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FoRrRORD

Kristendomsfaget i folkeskolen er en speendende storrelse. Det fylder sa
lidt i skolehverdagen med sin ene ugentlige time pé de fleste klassetrin.
Alligevel er det ofte det fag, der giver anledning til de fleste droftelser —
savel i folketinget som i pressen — nar man star over for en ny skolelov
eller leereruddannelseslov. Der er s mange eksistentielle sporgsmal, sa
meget ideologi, sa mange folelser, sd meget politik, sa meget samfunds-
syn og kultursyn knyttet sammen med holdningen til dette fag. Og der-
for er der sa mange forskellige holdninger til faget.

Malgruppen for bogen er bade fagfolk (kristendomslerere i folkesko-
len og pa seminarierne og laererstuderende med kristendomskundskab/
religion som linjefag) og ikke-fagfolk med en folkelig, kristelig eller poli-
tisk interesse for faget.

I Del I gennemgas fagets historie fra folkeskolens fodsel i 1739 og frem
til skoleloven af 1993

I Del IT gennemgas fagets bestemmelser i folkeskoleloven af 1993, for-
madl og centrale kundskabs- og feerdighedsomrédder fra 1994 og vejle-
dende laeseplan fra 1995.

I Del IIT droeftes en reekke grundleggende spergsmal vedrerende fa-
get.

Denne struktur i bogen betyder, at en raeekke sporgsmal tages op flere
gange. Fx behandles fritagelsesbestemmelsen i hver af de tre hoveddele: i
sin historiske kontekst, i sin aktuelle kontekst og i en samlet principiel
droftelse i den aktuelle situation. Hver hoveddel i bogen er imidlertid
udformet, sd den kan leeses uathaengigt af de andre. I 2. og 3. hoveddel er
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® FORORD

der dog enkelte steder henvist tilbage til relevante afsnit i tidligere hoved-
dele for at undgd for store overlapninger for dem, som laeser bogen i
sammenhzang.

Af hensyn til bogens brede malgruppe er der benyttet et minimum af
teologiske og paedagogiske fagudtryk, og et noteapparat er udeladt. Bag i
bogen findes en litteraturliste.

Jeg er taknemmelig over for alle de personer, som gennem drene har drof-
tet kristendomsfaget i folkeskolen med mig. Det galder iseer mennesker
fra Religionslarerforeningens bestyrelse, Danmarks Lererhojskole, Un-
dervisningsministeriet og Norsk Lererakademi. Rummer bogen skarp-
sindige tanker, kan de meget vel veere leert af andre — eller teenkt og ud-
trykt som reaktion pd andres udfordringer!

En serlig tak til dem, der har lest en storre eller mindre del af mit
oprindelige manuskript til denne bog igennem og givet mig ris, ros og
konstruktive forslag. Det drejer sig om fhv. formand for Religionslerer-
foreningen og rektor for Nr. Nissum Seminarium, Henning Fogde, be-
styrelsesmedlem i Religionslererforeningen og leerer Mette Tunebjerg,
professor pd Danmarks Lererhgjskole Vagn Skovgaard-Petersen, pro-
fessor og rektor for Norsk Leererakademi Njal Skrunes, lerer og cand.
polit. i paedagogik og kristendomskundskab Carsten Hjorth Pedersen,
seminarielektor Ninna Braiiner, mine foreldre laegerne Elise og Ib Bache
og min gtefelle cand.teol. og lektor Torben Kjeer. Skriftlig og mundtlig
kritik fra alle disse har veeret uhyre veerdifuld i arbejdet med bogen. De
er ikke alle enige med mig i bogens holdninger, men vi er enige om ned-
vendigheden af en fortsat debat om faget.

Jeg har modtaget gkonomisk stette til arbejdet med bogen fra Char-
lotte Vendelbo Jorgensen, Elise og Ib Bache, samt Norsk Lererakademi.
Hjertelig tak for det!

Det er mit hab, at bogen vil vere et konstruktivt bidrag til den fortsatte
debat om faget og arbejdet med at udfolde det lokalt. Vi skylder bornene

og de unge en god skolegang med et godt kristendomsfag!

BIRGITTE KJAR
leerer og cand.philol. i kristendomskundskab og pedagogik
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INDLEDNING

I denne hoveddel af bogen skal vi se pé fagets historie fra folkeskolens
fodsel i 1739 og indtil folkeskoleloven af 1993. Faget har gennemgdet en
grundlaeggende omformning: Fra at vere selve meningen og formadlet
med skolen til at veere et lille fag blandt mange andre. Fra at veere kirkens
débsoplering over et historisk orienteret kundskabsfag til et alment
dannelsesfag.

Et tilbageblik pa fagets historie giver os baggrund for at forstd fagets
situation i dag. Hvilken sammenhzng er faget indgaet i til forskellige
tider? Hvilke problemstillinger har traengt sig pa i faget? Hvor har faget
hentet inspiration fra? Hvilke hensyn har mattet tages? Hvem har haft
magten til at treeffe beslutninger om fagets udvikling? Og kunne der
vaere truffet andre valg? Hvad har forskellige mennesker og grupper vil-
let med faget?

Vegten vil blive lagt pd fagets nyere historie, og iser vil der blive lagt
vaegt pa tiden omkring 1975-loven. Her skulle faget for forste gang finde
sine egne ben som et skolefag i en sekulariseret skole. Denne periode ma
sdledes betegnes som det afgorende vendepunkt i fagets historie. I denne
tid blev der truffet beslutninger, som fik afgerende betydning for fagets
videre udvikling helt frem til nu.

Et fags historie kan beskrives ad flere veje. Man kan spge at finde frem
til, hvad der egentlig foregik i klasseverelserne: Hvad gjorde leererne, og
hvad oplevede eleverne? Leereboger i faget kan undersoges. Man kan fol-
ge de folkelige og politiske droftelser om faget. I denne fremstilling er
vaegten lagt pa to spergsmal: 1. Fagets placering i skolens helhed med
den betydning, det har haft for faget, og 2. Fagets beskrivelse i love, for-
maélsformuleringer, leeseplaner og andre ministerielle dokumenter. Til
forstdelse af disse elementer er der sd inddraget andre sider af fagets hi-
storie, herunder i serlig grad de faglige og politiske droftelser.

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN



Kapitel 1

FRA KIRKESKOLE TIL
KRISTEN SKOLE (1739 - ca. 1930)

Den danske folkeskole er barn af den kristne kirke. Lige fra oldkirkens
tid er born og unge blevet opleert i den kristne tro. I middelalderen fore-
gik opleringen ofte i klosterskoler. I den danske kristne enhedskultur i
1700-tallet blev opleringen i den kristne tro organiseret i en skole for
hele folket. Denne skole havde ét formal: at give kristendomsundervis-
ning. Kristendomsfaget og skolen var ét. Skolen var en kirkeskole. Men
kirkens folk havde ogsa syn for livet i denne verden. I den lutherske kri-
stendomsforstdelse ligger der et steerkt kald til at tjene Gud gennem ar-
bejde, familieliv og samfundsliv. Skolen kunne bruges til mere end kri-
stendomsundervisning. Folket havde brug for oplering i praktiske fag
og for folkelig oplysning. I takt med samfundets udvikling fik skolen
flere opgaver og kristendomsfaget mindre plads. Skolen blev en kristen
skole med undervisning for bade det dndelige og det verdslige liv.

Folkeskolens rodder: katekismus og degneskoler
[ 1529 foretog reformatoren Dr. Martin Luther en visitatsrejse i
Kursachsen og Meissen i Tyskland. Han blev rystet over, hvor lidt menig-
mand — og praest med — vidste om den kristne tro. Dette matte der rades
bod pa, sa Luther skrev en lille bog om kristendommen. Bogen blev byg-
get op over grundteksterne i den kristne oplering, som den sa ud gen-
nem hele middelalderen: De 10 Bud, trosbekendelsen og Fadervor. Der-
til fojedes afsnit om ddben og nadveren, skriftemalet, en samling benner
og endelig en raeekke formaninger til de enkelte persongrupper i hjem-
met. Denne bog fik navnet Luthers lille Katekismus. Og lille er den med
sit omfang pa ca. 30 sma sider incl. et langt forord.

Katekismens fem centrale tekster er De 10 Bud, Fadervor, Trosbeken-
delsen, samt bibelvers om ddben og nadveren. Til hver af disse fem dele
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giver Luther nogle kortfattede forklaringer, som er holdt i en padago-
gisk spergsmal-og-svar form. Luther stiller sdledes et sporgsmal til tek-
sten og besvarer det selv efterfolgende. (For en uddybning af katekis-
mens indhold: se kapitel 11.)

Luther anbefalede, at husfaderen i hvert hjem skulle lede hjemmets
andelige liv. Hver morgen og aften og flere gange dagligt i forbindelse
med maltiderne skulle han bede Fadervor og fremsige trosbekendelsen
sammen med sin husstand. Videre skulle han hjalpe husstanden til at
leere De 10 Bud og bibelversene om didb og nadver udenad. Derefter
skulle han hjalpe dem til at forstd indholdet i de fem tekster ved hjalp af
Luthers forklaringer til dem. Senere kunne husfaderen inddrage en mere
omfattende forklaring, nemlig Luthers store Katekismus, hvor de fem
dele er langt grundigere forklaret. Skulle dette undervisningsprogram
lykkes i hjemmene, sd Luther det som en nedvendighed, at prasterne gik
foran med katekismeundervisning i kirkerne.

Fa ar efter udgivelsen af katekismen, blev degnel@sningen indfort. I
hvert sogn skulle degnen samle bernene en gang om ugen og undervise
dem i Luthers lille Katekismus. I Danmark blev katekismen oversat af
biskop Peder Palladius allerede i 1537, og degnelaesningen blev indfort.
De pezdagogiske hjelpemidler, som biskop Palladius anbefalede i sit
stift, var: ,et lille ris, som kan bruges til at true, men ikke sla,“ og ,en
peberkage, sa barnene gerne kommer til degnelasningen® (fra Peder Pal-
ladius’ visitatsbog). Den danske lov af 1683 pédlagde degnene at sige kate-
kismen for og lade bornene gentage den i kor, til de kunne den. Luthers
lille Katekismus og ,den kristne berneleerdom® blev synonymer.

Luthers lille Katekismus indgér i den danske folkekirkes bekendelses-
skrifter. Det betyder, at kirken anser bogen for at vere et kort og preaecist
udtryk for, hvad egte kristendom er.

Konfirmation og skole

I begyndelsen af 1700-tallet feengede en vackkelse i kirken: pietismen.
Langt pa vej var den en genopdagelse af reformationens anliggender og
var derfor luthersk i sit udtryk. Alligevel skete der en accentforskydning
henimod kristentroens subjektive side: det enkelte menneskes trosliv og
den personlige erfaring af Gud med anger over synd, overbevisning om
Guds nade og tilgivelse og et nyt liv virket af Helliganden.
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Pietismens iver for det enkelte menneskes liv med Gud forte direkte
til en iver for oplering af bernene. Degnelasningen havde langtfra op-
fyldt sit mal. Barnedaben matte folges op af en undervisning, hvor ber-
nene kunne fores til en personlig tilegnelse af kristentroen.

Pietismen vandt hoffet for sig, og dermed fik den en direkte politisk
vej til indflydelse i landet. Den eneveldige konge opfattede sig som
landsfader, der var udvalgt af Guds nade til at lede landet. Frederik den
Fjerde fik i 1720’erne opfort 240 skoler i landets tolv rytterdistrikter (de
sdkaldte rytterskoler), hvor folkets bern kunne undervises. Og da Chri-
stian den Sjette indferte konfirmationen i 1736, var der banet vej for
obligatorisk undervisning for alle born pé landet.

Konfirmationen var ikke en ny opfindelse. Den fandtes i flere andre
lande og var ogsd tidligere blevet brugt i Danmark. Det nye med loven af
1736 var, at alle bern skulle konfirmeres, og at konfirmationen forud-
satte to ting: 1) at bernene havde lert at leese og var blevet undervist i
kristendom forud for konfirmationsforberedelsen, og 2) at bernene
havde deltaget i konfirmationsforberedelsen hos prasten, hvor prasten
sikrede den nedvendige kundskabsmengde som forudsetning for kon-
firmationen.

Det forste krav beted, at det blev nedvendigt med skolegang (eller
hjemmeundervisning) for alle bern uanset foraldrenes stand. I kebstz-
derne fandtes der allerede foruden latinskoler ofte private laese-, skrive-
og regneskoler for borgerskabets bern, men hvad havde almuen skullet
bruge skolegang til for? Nu var skolegang nedvendig for alle: uden skole-
gang ingen konfirmation — og uden konfirmation ingen adgang til en
rackke borgerlige rettigheder som at faeste gard og indgé aegteskab. Skole-
gang blev derfor en indlysende nedvendighed. I 1739 fulgtes loven om
konfirmation da ogséd op af Danmarks ferste skolelov for landbefolknin-
gen. Skoleloven haemmedes imidlertid i sin gennemferelse af darlig gko-
nomi, men der skete da fremskridt. I 1814 fik Danmark sin forste store
skolelov, som gjaldt bade pa landet og i kebstaderne, og hvor det efter-
hénden lykkedes at gennemfore malet: at fd alle bern i skole.

I den kgl. anordning af 29. juli 1814 star der om skolens formal:

»VED BORNENES UNDERVIISNING SKAL DER I ALMINDELIG-

HED TAGES HENSYN TIL AT DANNE DEM TIL GODE OG

RETSKAFNE MENNESKER, I OVERENSSTEMMELSE MED DEN
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EVANGELISK-CHRISTELIGE LAERE; SAMT TIL AT BIBRINGE
DEM DE KUNDSKABER 0G F[ERDIGHEDER, DER ERE DEM

N@DVENDIGE FOR AT BLIVE NYTTIGE BORGERE I STATEN.

Dette formadl gjaldt helt frem til skoleloven af 1937.

Kirke og skole

Skolens hensigt var séledes fra begyndelsen at forberede bernene til kon-
firmationstiden hos praesten. Det var et krav, at eleverne kunne laese ka-
tekismen, udvalgte steder fra Bibelen og salmer. Derfor indgik leesning
som et vaesentligt element i skolegangen. Leesningen var knyttet til de
kirkelige tekster, sd al laeseindleering (efter bogstavindleeringen) samti-
dig var kristendomsundervisning. Fag som skrivning og regning var pa
dette tidspunkt kun tilbudsfag og ikke obligatoriske.

Allerede i slutningen af 1700-tallet fik leesningen dog et bredere ind-
hold, ligesom en lang raeekke fag kom ind i skolen: regning, skrivning,
naturhistorie, naturlere, historie, geografi mv. Dette @gede behovet for
skolegang. Hvor nogle bern tidligere havde kunnet klare sig med sam-
menlagt %2 ars skolegang inden konfirmationen, blev omfanget af skole-
gangen nu storre.

Stadig var skolen dog sa taet knyttet til konfirmationen, at man forst
kunne udskrives fra skolen, ndr man blev konfirmeret. I 1855 blev der
sat en greense ved 15 ar. Laengere kunne kirken ikke tillade sig at vente
med at konfirmere en ung — og dermed kunne den 15-drige udskrives af
skolen. I 1899 ophavedes forbindelsen mellem konfirmation og ud-
skrivning af skolen.

Med den nere tilknytning mellem kirke og skole, var leererne natur-
ligvis ogsd kirkens folk. Et leererembede kraevede et kald fra kirken med
et kaldsbrev ganske som et praesteembede gjorde det. Og hvis en lerer
meldte sig ud af folkekirken, métte han sege andet arbejde.

Der var i det meste af 1700-tallet ikke nogen bestemt uddannelse, der
forte frem til et arbejde som lerer. Forst i 1791 dbnede Blaagaard Semi-
narium ved Kgbenhavn som landets forste seminarium. Langsomt
vandt seminarietanken frem, men i begyndelsen af 1800-tallet i konkur-
rence med de preestegarde, der pétog sig at uddanne unge maend til lee-
rere. Seminarierne havde tatte band til folkekirken: deltagelse i kristen-
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domsfaget pa seminariet kraeevede medlemskab af folkekirken, og uden
eksamen i dette fag kunne der ikke opnas fast stilling i folkeskolen.

Skolen stod under kirkens tilsyn. Den lokale sogneprest forte fra 1814
tilsyn med hele skolens undervisning, ligesom han var faedt formand for
skolekommissionen. Hvert provsti havde sin skoledirektion, og her var
provsten medlem. Endelig havde biskoppen tilsyn med skolerne i sit
stift.

Kristendomsfaget
Kristendomsfaget var kirkens ddbsundervisning og skulle lede bornene
frem til en personligt tilegnet kundskab om den kristne tro. (At faget
hed religion kan derfor virke forvirrende i forhold til en senere tids strid
om fagbetegnelsen.) Midlet i denne dabsundervisning var i forste om-
gang at viderefore traditionen med Luthers lille Katekismus som kernen
i undervisningen. Imidlertid havde denne tradition udviklet sig, s man
ikke leengere nojedes med de fem korte tekster med Luthers enkle forkla-
ringer til, samt nogle korte ekstra afsnit. Nej, der blev udarbejdet grun-
dige teologiske forklaringer til Luthers forklaringer, sa katekismeudga-
verne i 1700-tallet kunne komme op pa flere hundrede sider.
Konfirmationsordningen fra 1736 blev fulgt op af en katekismusud-
gave til brug i hele landet ved forberedelsen af de unge til konfirmation:
Biskop Erik Pontoppidans katekismeforklaring, ,Sandhed til Gudfryg-
tighed“ (1737). Pontoppidans forklaring videreferte Luthers sporgsmal/
svar-paedagogik, men udfoldede nu det teologiske indhold pa over 200
sma sider og i ikke mindre end 759 sporgsmél med tilhgrende svar. Den
blev skolens grundbog frem til 1791. Derefter blev den erstattet af biskop
N.E. Balles katekismus, der ,,kun® var pd 120 sma sider. Balles leerebog
holdt sig til 1856, hvor biskop C.E. Balslevs katekismus tog over. Balslevs
leerebog var endnu mindre, men stadig adskillige gange storre end
Luthers eget enkle forlaeg. Det siger lidt om katekismernes udbredelse og
brug, at Balslevs leerebog udkom i 345. oplag i 1965.
Katekismusundervisningen var i vid udstreekning baseret pd uden-
adslaeren, men katekismeundervisningen stod ikke alene i kristendoms-
faget. Bibelleesning herte med til faget. Eleverne laerte at laese evangeli-
erne og Davids Salmer. Videre indgik bibelhistorie i faget. Denne del af
undervisningen kunne baseres pa leererens fortelling — eller péd uden-
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adslere af en bibelhistoriebog. Endelig bestod undervisningen af salme-
sang med udenadslering af salmevers og af kirkehistorie.

Da skole og kirke var sa tet sammenvavede, fik bevagelser i kirkens
liv naturligvis konsekvenser for kristendomsundervisningen i skolen.
Balles leerebog var et opger med Pontoppidans pietistiske leerebog og
udtryk for oplysningstidens teologi med fornuften i hgjseedet. Det gav
problemer i pietistiske kredse, hvorfor nogle foraldre simpelthen holdt
deres born hjemme fra skole, uanset hvor mange boder og feengselsstraf-
fe det kostede dem. Sddanne konflikter fandt forst deres egentlige los-
ning med Grundlovens frihedsbestemmelser i 1849.

Det var dog ikke blot den rette kristendomsforstaelse, man kempede
om. Det var ogsa pedagogikken. Specielt N.ES. Grundtvig og hans til-
hangere gik i 1830’erne steerkt i rette med katekismeundervisningen og
ville i stedet prioritere den levende fortalling af bibelhistorie og kirke-
historie. Dette syn kom til at preege en del offentlige skoler og semina-
rier, men blev i seerlig grad kendetegnende for de grundtvig-koldske fri-
skoler. Gennem Grundtvigs bibelhistoriske sange blev ogsa sangen til-
fort en ny dimension i disse sammenhange.

Som afslutning pd dette kapitel, kan vi passende springe frem til ar
1900, hvor ,,Det Sthyr’ske Cirkuleere® (af 6. april) giver bestemmelser for
kristendomsundervisningen. Vi kan her se, hvor staerkt faget endnu i be-
gyndelsen af det 20. &rhundrede bliver lagt leererne pé sinde som ople-
ring af bernene til et kristent liv. Samtidig ser vi, at det historiefortael-
lende stof nu prioriteres hgjere end katekismestoffet.

FORMAALET FOR SKOLENS RELIGIONSUNDERVISNING ER
FORST OG FREMMEST: I KRISTELIG AAND AT UDVIKLE
BORNENES RELIGI@SE SANS OG OPDRAGE DEN RELIGI@SE
F@LELSE TIL EN LIVSMAGT, DER GIVER DET SEDELIGE L1v
KRrRAFT. HOVEDSAGEN VED UNDERVISNINGEN ER DERFOR
DEN PERSONLIGE PAAVIRKNING, SOM DEN LARER, DER SELV
LEVER SIT L1v PA KRISTENTROENS GRUND, KAN @VE P&
BorRNENES HJERTE- 0G VILLIESLIV. MEN TIL LIVETS SUNDE
VAKST ER TILEGNELSE AF EN SAND KRISTELIG ERKENDELSE
N@DVENDIG. DET KUNDSKABSMAAL, DER DA BOR SOGES
NAAET, ER: SIKKERT KENDSKAB TIL DET VESENTLIGE

INDHOLD AF DEN BIBELSKE HISTORIE OG DE VIGTIGSTE
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BEGIVENHEDER AF KIRKENS HISTORIE SAMT TIL DEN
KRISTELIGE BORNELZRDOM EFTER DEN EVANGELISK-

LUTHERSKE BEKENDELSE.

I OVERENSSTEMMELSE SAAVEL MED KRISTENDOMMENS
EGET VAESEN SOM MED SJZEALELIVETS NATURLIGE UDVIK-
LINGSGANG B@R KRISTENDOMMENS HISTORIE VAERE
GRUNDLAGET FOR UNDERVISNINGEN, MEN DENNE HisTo-
RIES BETYDNING BOR LEGGES BORNENE INDTRENGENDE
PR HJERTE, IDET DE LEDES TIL EN FORSTAAENDE OG HJER-
TELIG TILEGNELSE AF DEN KRISTELIGE BORNELZRDOM,
SOM DEN ER INDEHOLDT I LUTHERS LILLE KATEKISMUS, OG
SAALEDES OPLARES TIL AT HOLDE ALT, HVAD HERREN HAR
BEFALET DEM (MATH. 28,20).
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Kapitel 2

EN LANG VE MOD
SEKULARISERING (cs. 1930 - ca. 1970)

Op gennem det 20. drhundrede gennemgik skolen en sekulariserings-
proces. Skolen som kirkens barn kom i puberteten. Der foregik en ydre
sekularisering, hvor folkeskolen blev frigjort fra en binding til kirken
som institution, og der foregik en indre sekularisering, hvor folkeskolens
livssyn og etik blev lgsnet fra et kristent grundlag.

Sekulariseringen af skolen foregik naturligvis i et med- og modspil til
samfundets generelle sekularisering. Nu er det sveert at mdle graden af
sekularisering i et samfund. Vurderer man efter antallet af mennesker,
som ikke er medlemmer af folkekirken eller en anden kristen kirke? Eller
vurderer man efter antallet af mennesker, som kun kommer i kirken ved
seerlige lejligheder? Eller vurderer man ud fra, hvor mange der giver ud-
tryk for ikke at have nogen kristen overbevisning? Yderligere er der den
vanskelighed, at et menneske, som ikke foler nogen form for tilknytning
til kirke og kristendom, alligevel kan vare dybt preget af elementer fra
en kristen livsforstaelse og etik. Hvor dybt nar sekulariseringen?

Men at der foregik en sekularisering af samfundet i det 20. drhund-
rede er tydeligt. Allerede fra 1870’erne med ,,det moderne gennembrud®
begyndte der at ske noget blandt kultureliten og samfundets trendset-
tere. Og med indvandringen til byerne og Socialdemokratiets sejrsgang
omkring drhundredeskiftet eendredes ogsa forholdet til kirken hos dele
af den brede befolkning. Pa dette tidspunkt var Socialdemokratiet pavir-
ket af den franske ateistiske socialisme, der var staerkt kirke- og kristen-
domsfjendsk.

Kun langsomt @ndredes lovgivningen omkring skolen. Det forste
spaede skridt til en ydre sekularisering var taget i 1899, da sammenkeed-
ningen mellem konfirmation og udskrivning af skolen blev fjernet. Ud-
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skrivning af skolen var da ikke laeengere atheengig af konfirmation — og
dermed af praestens vurdering af elevernes udbytte af kristendomsfaget.

Frem til omkring 1930 kunne sekulariseringen ellers kun f& betyd-
ning pé lokalt plan. Lokale folk i skoledirektion og skolekommission
kunne foretreekke laerere med bestemte idéer og selv praege undervis-
ningsplanerne med de nye idéer. Nok sad kirkens folk med her — men de
var ikke enerddende, og de var jo ogsé forskellige i kristendomssyn og
padagogisk forstdelse.

I 1930’erne blev der kamp om skolen. Socialdemokratiet havde rege-
ringsmagten sammen med det Radikale Venstre. Forst kom en ny til-
synslov, der forte en ydre sekularisering af skolen langt frem. Sd kom en
skolebogsbetenkning, som anbefalede en kundskabsformidlende kri-
stendomsundervisning uden forkyndelse, men i stedet med inddragelse
af den historisk-kritiske bibelforsknings resultater. Der blev saledes an-
befalet en sekularisering af selve kristendomsfaget. Savel kirkens egne
folk, som Religionslererforeningen kom dog pa barrikaderne i en sddan
grad, at det skulle vare 40 ar, for disse tanker for alvor slog igennem. Med
til billedet horer dog ogsa den opbremsning i sekulariseringen, som
fandt sted i perioden omkring den anden verdenskrig som reaktion pd
nazismen. Frem til 1975 var faget derfor stadig at forstd som et vaesent-
ligt led i folkekirkens dabsundervisning. Endelig blev der i 1937 vedtaget
en ny skolelov, hvor der til det sidste var kamp om formalsparagraffen:
Skulle folkeskolen fortsat hvile pd et kristent livssyn? Svaret blev nok
narmest et ja (se senere). Ogsé her skulle det vare naesten 40 ar, for seku-
lariseringen blev fort til ende.

Forst med skoleloven fra 1975 kan sekulariseringen af savel skolen
som kristendomsfaget siges at vaere fuldfert.

I dette kapitel skal vi folge sekulariseringsprocessens forste faser.

Tilsynet sekulariseres

Hvem har ret til at udarbejde undervisningsplaner og ansette lerere?
Og hvem har ret til at kontrollere larernes undervisning og elevernes
indleering? Svarene pa disse sporgsmal afslorer langt pa vej, hvem der
»ejer skolen. Dette udtrykkes i skolens tilsynslov.
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11933 indfertes en ny tilsynslov. I 1949 kom den nzaste. Gennem disse
to tilsynslove mindskedes kirkens tilsyn med skolen og dens kristen-
domsundervisning for helt at forsvinde med tilsynsloven af 1970.

I tilsynsloven fra 1933 bortfaldt prestens fodte medlemskab (og pa
landet fodte formandskab) af skolekommissionen. Preaesten var nu kun
valgbar pa linie med andre til denne post. Frem til 1949, hvor en ny til-
synslov blev vedtaget, skulle der dog stadig sidde en (af undervisnings-
ministeriet udpeget) provst i skoledirektionen.

Biskoppernes tilsyn forsvandt med tilsynsloven af 1933 — bortset fra i
Senderjylland, hvor det forst forsvandt i 1949.

Fra 1933 gjaldt praestens direkte tilsyn med undervisningen ikke leen-
gere al skolens undervisning, men kun kristendomsundervisningen. Og
det gjaldt endog ikke i Kobenhavn, hvor prastens tilsyn helt afskaffedes.
I provinsen gjaldt preaestens tilsyn med kristendomsundervisningen frem
til 1949, hvor bemyndigelsen andredes til en ret til at oververe kristen-
domsundervisningen. Denne ret forsvandt i 1970.

Forst i 1970 bortfaldt bestemmelsen om, at menighedsrddene skulle
inddrages i beslutningen vedrerende indferelse af nye autoriserede hjael-
pemidler i kristendomsundervisningen. Men pa dette tidspunkt var mi-
nisteriel autorisation af undervisningsmaterialer ogsa en saga blot.

Fagets plads i skolens helhed

Op gennem de sidste artier i 1700-tallet og op gennem 1800-tallet havde
skolen féet stadig flere fag. Der var stadig flere opgaver, som samfundet
fandt det hensigtsmeessigt at lade skolen lgse. Denne udvidelse af skolens
opgaver truede kristendomsfaget pa to fronter: 1) den tid, der var til ra-
dighed til kristendomsfaget, og 2) det livssyn, som skolen som helhed
var forpligtet pa.

I ar 1900 saenkedes timetallet for kristendomskundskab i ministeriets
normalfordelingsplaner séledes til 2 ugentlige timer i 1.-3. kl. og 3
ugentlige timer i 4.-7. kl. Med skoleloven af 1937 nedsattes tiden yderli-
gere i den vejledende timeplan til 1-2 timer i 1.-3. kl. og 2 ugentlige timer
i4.-7. klasse. Den ene time pa de yngste klassetrin blev anbefalet fordelt
pd 2 halve lektioner. Dette timetal holdt sig i 1958-skolelovens periode
frem til 1975-loven.
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Da skolen nu bestod af sa mange andre fag end kristendom, blev
sporgsmilet presserende: Skulle faget kristendom fortsat vaere livssyns-
og verdileverander til resten af skolens fag og hele samveer? I samfundet
var de forskellige videnskabelige discipliner ikke bundet af en forplig-
telse over for kristendommen. Tvartimod blev flere af universitetets fag
berere af andre livssyn og var derfor med til at fremme en sekularisering
i befolkningen. Hvad sd med fagene i skolen? Fronterne var skarpe i dre-
ne op til skoleloven fra 1937 med markante fortalere bade for et ja og for
et nej til spergsmalet om kristendommen som grundlag for hele skolens
virksomhed. Resultatet blev en formalsparagraf for skolen, som kunne
tolkes i begge retninger:

Der stod séledes i § 1, stk. 2 og 3 i folkeskoleloven af 1937:

StK. 2. FOLKESKOLENS FORMAAL ER AT FREMME OG UD-
VIKLE BORNENES ANLEG 0G EVNER, AT STYRKE DERES
KARAKTER OG GIVE DEM NYTTIGE KUNDSKABER.

STK. 3. KRISTENDOMSUNDERVISNINGEN I FOLKESKOLEN
SKAL VZERE I OVERENSSTEMMELSE MED FOLKEKIRKENS

EVANGELISK-LUTHERSKE LAERE.

Sé er sporgsmadlet, hvilken relation der er mellem stk. 2 og stk. 3.

Fra den ene side blev det heevdet, at stk. 2 var folkeskolens formalspa-
ragraf, og at der i denne ikke stéar et ord om kristendommen. Folkeskolen
er i alle henseender — bortset fra kristendomsundervisningen — sekulari-
seret.

Fra den anden side blev det haevdet, at stk. 3 horer med til folkeskolens
formalsformulering, og at netop gennem placeringen i lovens § 1 angi-
ver stk. 3 skolens samlede verdigrundlag.

Tilheengerne af den ,kristne® tolkning af skolens grundlag havde et
staerkt argument i bemerkningerne til loven. Her stod der: Man har der-
neest pnsket at fastslaa, at Folkeskolen som hidtil skal hvile pd Folkekirkens
Grund, og at dens Kristendomsundervisning derfor skal veere i Overens-
stemmelse med den evangelisk-lutherske Leere.

Tilheengerne af den ,sekulere® tolkning havde et steerkt argument i,
at dette netop kun kom til at std i bemarkningerne, og at et eendrings-
forslag til loven, som tog dette med op i selve lovteksten mdtte falde.
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Tilhengerne af den ,kristne” tolkning lob dog af med sejren — i det
mindste pa ministerielt plan — da der i 1941 udsendtes en bekendtge-
relse, der neermere redegjorde for skolens opdragende opgave:

DEN (SKOLEN) B@R UDVIKLE OG STYRKE BORNENES SANS
FOR DE ETISKE OG KRISTELIGE VZERDIER, GIVE DEM ARB@-
DIGHED FOR MENNESKELIVET OG FOR NATUREN, K£ARLIG-
HED TIL HIJEMMET 0G VORT FOLK 0G LAND, RESPEKT FOR
ANDRES MENINGER, FOLELSE FOR FALLESSKAB MELLEM
FOLKENE 0G FOR SAMH@RIGHED MED DE ANDRE NORDISKE
FoLK. SKOLEN MAA SAALEDES BIDRAGE TIL AT GIVE BoRr-
NENE IDEALER, HJELPE DEM TIL AT SETTE SIG MAAL 1
LIVET, 9GE DERES RESPEKT FOR OPRIGTIGHED I TALE 0G
ADFARD OG STYRKE DERES PLIGTF@LELSE. GENNEM SUND
DiscIpLIN LERES GOD OPFORSEL OG UDVIKLES SANS FOR

ORDEN.

Udtrykket ,etiske og kristelige vaerdier® blev forstaet sdledes, at hele sko-
lens virksomhed fortsat havde kristendommen som verdigrundlag.

I 1958 fik landet igen en ny skolelov. Den gentog § 1, stk. 2 og 3 fra
1937-loven. P& samme mdde blev cirkularet fra 1941 gentaget i et nyt
cirkulere 1 1960 inkl. det her citerede afsnit om etiske og kristelige vaerdier.

Skolen har séledes fra lovgivernes og/eller undervisningsministeriets
side veeret fastholdt helt frem til 1975 som en skole, hvis veerdigrundlag
var forankret i kristendommen. Kristendomsfaget havde séledes felles
grundlag med resten af skolens liv. Frem til 1975 var der i princippet tale
om et kirkeligt kristendomsfag i en kristen skole.

Frem for alt er skolens kristne karakter kommet til udtryk i skolernes
morgensang. En tradition med en morgensang af kristen karakter med
salmesang og Fadervor var det helt selvfolgelige for flertallet af skoler til
langt op i 1960’erne. Selv ind i den sekulariserede skole fra 1975 blev
traditionen viderefort pd nogle folkeskoler.

Fagets formaél og indhold
1937- og 1958-skolelovenes § 1, stk. 3 levnede ingen tvivl om kristen-
domsfagets grundlag. Faget blev forpligtet pé folkekirkens grundlag: den
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evangelisk-lutherske lere. Skolens kristendomsfag normeredes af kirken
som en del af kirkens ddbsundervisning.

Dette var resultatet af kampen om faget i begyndelsen af 1930’erne.

I 1930 havde den socialdemokratiske undervisningsminister nedsat et
udvalg, som skulle kulegrave spergsmalet om skolebegerne, sa indhol-
det i folkeskolens undervisning kunne blive tidssvarende. I 1933 bars-
lede udvalget med skolebogsbetcenkningen.

Nar det geelder kristendomsfaget havde udvalget folgende synspunk-
ter: Faget skulle — som de ovrige fag — udelukkende vere kundskabs-
meddelende. Forkyndelse horte ikke hjemme i faget. Derimod skulle fa-
get hente inspiration fra den teologiske videnskab, som betjente sig af
den historisk-kritiske metode. Fagets laerebeger matte saledes ikke ukri-
tisk fortelle bibelhistorie, hvis den teologiske videnskab mente at kunne
pévise historiske fejl i fortellingerne. Ligeledes matte begerne undlade
at haevde den gamle kirkelige tro p3, at Bibelen i ét og alt var pélidelig.

Beteenkningen vakte voldsom debat. Kirkefolket reagerede kraftigt
gennem mange enkeltpersoner og organisationer. Synspunktet var, at
kristendomsundervisningen var kirkens undervisning. Derfor métte det
vaere kirken, der bestemte over faget. Og derfor métte kirken nu keempe
for faget. Som forsvar for forkyndende undervisning blev der argumen-
teret for stoffets egen iboende forkyndelse. Hvis stoffet overhovedet
skulle forelaegges bornene, ville det vere forkyndelse — og derfor mest
redeligt at kalde det sddan. Som forsvar for en ukritisk bibelforteelling
blev der argumenteret med videnskabelige resultaters forelobige karak-
ter og det padagogisk uhdndterlige i at inddrage sddanne forsknings-
synspunkter i en undervisning for bern. Hvis ulykken skulle ske, og kir-
ken tabte kampen, kunne kirkens svar blive at rejse kristne friskoler. Vi-
dere blev der truet med débsstrejke i kirken, for hvordan kunne kirken
dobe bernene, hvis daben ikke blev fulgt op af débsundervisning — den
undervisning, som skolen som kirkens barn havde stéet for i flere hun-
drede ar?

Skolebogsbetankningen blev nu forelagt ,,Det kirkelige Udvalg®, som
folketinget havde nedsat i 1928. Udvalget gav den kirkelige protestbe-
vagelse ret: Faget skulle fortsat veere dabsundervisning og ikke satte
sporgsmalstegn ved Bibelens troverdighed. Statsminister Stauning valg-
te at folge denne indstilling. Socialdemokratiet var pa vej vak fra sin
kirke- og kristendomsfjendtlige ungdom.
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Faget som kirkeligt fag overlevede dette markante forseg pé en seku-
larisering i begyndelsen af 1930’erne. Faget fulgte derfor i formal, ind-
hold og til dels metoder en kirkelig linje helt frem til den nye skolelov af
1975.

Formaélsformuleringerne fra 1942 og 1960 giver et klart indtryk af for-
mdlet med faget, udvelgelsen af indholdet og til dels den metodiske
tenkning:

UNDERVISNING I KRISTENDOM SKAL GIVES I OVERENSSTEM-
MELSE MED FOLKEKIRKENS EVANGELISK-LUTHERSKE LAERE.
DEN HAR TIL FORMAAL AT UDVIKLE BORNENES RELIGIGSE
ANLAG 0G LADE DEM SE KRISTENDOMMENS VARDI SOM
GRUNDLAG FOR MENNESKERS LIVSF@ORELSE. MIDLET HER-
TIL ER EFTERHAANDEN AT GIVE DEM ET SIKKERT OG EFTER
DERES ALDERSTRIN AFPASSET KENDSKAB TIL DET NY
TESTAMENTES INDHOLD — 0G SOM FORBEREDELSE DERTIL
0G FORUDSATNINGER DERFOR — TIL DEN BIBELSKE HisTo-
RIE FRA DET GAMLE TESTAMENTE. DET SAMME FORMAAL
TILSTREBES VED, AT DER SYNGES SALMER OG BIBELHISTO-
RISKE SANGE MED B@ORNENE, OG VED, AT DER PA ET SENERE
TRIN GIVES DEM KENDSKAB TIL HOVEDPUNKTER AF
KIRKEHISTORIEN OG TIL DEN DANSKE KIRKES LERE ENTEN
VED GENNEMGANG AF SALMER OG FREMDRAGELSE AF
BIBELHISTORISKE OG KIRKEHISTORISKE PERSONLIGHEDER
0G TEKSTER ELLER MED BENYTTELSE AF EN AUTORISERET
LAREBOG, — EVENTUELT VED KOMBINATION AF DISSE
FREMGANGSMAADER.

Undervisningsvejledning for den eksamensfri folkeskole 1942.

KRISTENDOMSUNDERVISNINGEN SKAL GIVES I OVERENS-
STEMMELSE MED FOLKEKIRKENS EVANGELISK-LUTHERSKE
LARE. DEN HAR TIL FORMAL GENNEM ET LEVENDE OG
INTERESSEVAKKENDE ARBEJDE MED STOFFET AT UDVIKLE
BORNENES RELIGIOSE ANLAG OG DERES SANS FOR ETISKE
OG KRISTELIGE VARDIER VED EFTERHANDEN AT GIVE DEM
ET SIKKERT OG FOR DERES ALDERSTRIN AFPASSET KEND-

SKAB TIL DEN KRISTNE LARE, SOM DEN FREMTRAEDER I
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EVANGELIERNE. | TILKNYTNING HERTIL FREMDRAGES TRAEK
FRA DEN BIBELSKE HISTORIE I DET GAMLE TESTAMENTE,
OG DER GIVES BORNENE ET UDBLIK OVER KRISTENDOMMENS
HISTORIE GENNEM TIDERNE.

Undervisningsvejledning for folkeskolen 1960, ,Den bli Betenkning”

Dette viser, at faget i hele perioden frem til 1975 havde sével den religiose
som den etiske dannelse af eleverne som formal. Faget var dabsoplaring
— beskrevet vha. datidens forestillinger og begreber.

Indholdet blev angivet i overskrifter i formalsformuleringerne, men
udfoldet i undervisningsvejledningerne.

Indholdet kan grupperes i 4 kundskabsomréader:
1) Bibelen (hvor Det nye Testamente star staerkest og fortallestoffet
prioriteres)
2) Troslere (som omfatter de kristne hovedtanker og kristen etik)
3) Kirkehistorie
4) Salmer og bibelhistoriske sange

I 1942 var det ikke laengere nogen selvfolge, at eleverne benyttede en
katekismus med forklaringer i deres arbejde med trosleren. I 1960-vej-
ledningen neevnes katekismen ikke.

1 1960-vejledningen optraeder der imidlertid pa de aldste klassetrin, dvs.
18.-9.kl. ogi 1. og 3. real, noget helt nyt stof. Eleverne var pa dette tids-
punkt konfirmeret, og der var ikke undervisningspligt. (Forst i 1972 blev
undervisningspligten udvidet fra 7 til 9 ar).

Det nye stof er: frikirker og sekter, folkekirkens opbygning og aktuelle
situation, bibelsyn, , frie samtaler samt nogle fremmede religioner.

I 1960-vejledningen er faget benaevnt Kristendomsundervisning/reli-
gion. Det kan skyldes, at faget ofte i folkemunde — af historiske arsager
og fordi det var nemmere — blev kaldt religion uanset, at indholdet var
kristendom. Det kan ogsa heenge sammen med inddragelsen af de frem-
mede religioner pd alleraldste klassetrin.

Det nye stof havde en helt anden karakter end det kendte. Det var
snarere orienteringsstof og diskussionsstof end stof, der var beregnet til
oplaring i den kristne tro. Endvidere var det stof, hvor leereren ikke kun-
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ne sige: Dette er sandheden. 1 stedet matte han redegore for forskellige
syn inden for den danske folkekirke — bdde hvad angar troens indhold og
synet pd Bibelen. Kirkens forskelligartede kristendomstolkninger havde
sdledes fundet vej til skolens undervisning i de @ldste klasser. Og laereren
matte inddrage helt andre livsforstéelser end den kristne gennem under-

visning om fremmede religioner.

Leererne

En laerer i kristendomskundskab — for 1937 benzvnt religion — matte
naturligvis vere kristen og medlem af folkekirken. Saledes som det
Sthyr’ske cirkuleere udtrykte det: ,Hovedsagen ved Undervisningen er
derfor den personlige Paavirkning, som den Learer, der selv lever sit Liv
pé Kristentroens Grund, kan gve pd Bornenes Hjerte- og Villiesliv.*

Ogsa pa dette omrdde @endredes situationen op gennem det 20. ar-
hundrede. Fagformadlet i cirkuleret af 1942 interesserede sig mindre for
leererens betydning for faget og understregede i stedet stoffets betydning
for elevernes udbytte af undervisningen. Kristendomslereren skulle al-
ligevel fortsat vaere medlem af folkekirken, og der var derfor en fritagel-
sesparagraf i skoleloven for lerere, der ikke var medlemmer af folkekir-
ken. Disse kunne dog nu fa fast ansattelse i skolen, men uden ret til at
undervise i kristendomskundskab. Endnu i 1959 kunne det paleegges en
leerer, der ikke var medlem af folkekirken, at undlade at lade sin ,reli-
gigse seropfattelse komme frem over for eleverne — sével i som uden for
skolen. I 1960-formalet kom lererens rolle i faget igen frem, men da i
den tids moderne almenpaedagogiske termer: Undervisningen ,har til
formadl gennem et levende og interessevaekkende arbejde med stoffet at ...

I 1966 blev en ny lereruddannelseslov vedtaget, hvor faget kristen-
domskundskab blev obligatorisk for alle leererstuderende. Tanken var, at
alle leerere i folkeskolen skulle have kendskab til kristendommen uanset
egen overbevisning og kirketilhorsforhold. Dette fik til folge, at de le-
rere, der nu fik uddannelse i faget uden at veere medlem af folkekirken,
ogsa fik ret til at undervise i faget. Man skulle stadig kunne blive fritaget
fra at undervise i faget, men man skulle ogsd veere fri il at undervise i
faget. Bindet mellem kristendomsundervisningen og leererens kirketil-
horsforhold var ophavet.
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Sekulariseringen i leererstanden var pa dette tidspunkt sd langt frem-
skreden, at Danmarks Larerforening i 1965 slettede sin grundlagsfor-
mulering ,,pa kristen grund® af formalsparagraffen.

Bemerkelsesveerdigt er det, at fagets egen forening ,Religionslarer-
foreningen, stiftet i 1904, allerede i 1958 slettede sin grundlagsformu-
lering: ,,Foreningen staar pa den evangelisk-lutherske Kirkes Grund®

Fritagelse for elever

Nar folkeskolens kristendomsundervisning var folkekirkens dabsunder-
visning, var det naturligt, at bern, der ikke tilherte folkekirken, kunne
fritages. Tilhorte et barn et andet trossamfund, skulle dette trossamfund
fore tilsyn med, at barnet fik en undervisning i religiose spergsmal. Bade
i dette tilfelde og hvis hjemmet stod helt uden religiost tilhorsforhold,
skulle hjemmet serge for, at barnet ,,ikke savner oplysning om de almin-
delige regler for livet i et ordnet samfund® (1937-lovens § 52 og tilsva-
rende i 1958-loven). Kristendomsundervisningen blev séledes opfattet
som garant for en ngdvendig moralundervisning.

Imidlertid kunne et barn, der tilhorte folkekirken, ogsa blive fritaget
for skolens undervisning. @nsket om dette kunne bero pa de forskellige
kristendomsforstdelser, som fandtes blandt folkekirkens medlemmer, og
som kunne bringe konflikt ind mellem et hjem og en kristendomslerer.
Blev et folkekirkebarn fritaget fra kristendomsundervisningen, skulle en
folkekirkepraest varetage tilsynet med barnets undervisning i kristen-
dom.

Disse fritagelsesmuligheder og tilsynsregler er lovfaestet i savel 1937-,
som i 1958-skoleloven.

I hele 1900-tallet foregik der saledes en sekulariseringsproces, som slog
igennem med forskellig styrke i love, ministerielle skrivelser og i forskel-
lige dele af praksis. Frem til 1975-loven var det mest den ydre sekularise-
ring, der slog igennem. Skolen var fortsat — pé papiret — en kristen skole,
og faget kristendomskundskab udgjorde en veesentlig del af folkekirkens
débsundervisning. I det stadig mere sekulere samfund — specielt fra
slutningen af 1960’erne — foltes dette utilfredsstillende. Vejen banedes
for den indre sekularisering af skolen i 1975, hvor vi ser et sekulert fag i
en sekuleer skole.
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I denne ombrydning af faget spillede ogsa andre faktorer ind, som
allerede op gennem 1960’erne begyndte at satte sit preeg pa dele af under-
visningsmaterialet og den praktiske kristendomsundervisning. Det dre-
jer sig om de stadig mere forskelligartede kristendomstolkninger i kir-
ken, den nzsten almene accept af en historisk-kritisk metode i bibel-
forskningen, den engelske religionspsykolog Ronald Goldmanns forsk-
ning med efterfolgende forslag til @ndring af religionsundervisningen,
samt de generelle peedagogiske vinde, som blaste i retning af elevcentre-

ret og problemorienteret undervisning.
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Kapitel 3

ET KUNDSKABSEAG I EN
SEKULARISERET SKOLE

(ca. 1970 - ca. 1985)

Kirkens barn, skolen, er nu blevet voksen og er flyttet hjemmefra. Den
har kappet bandene til kirken over og er blevet selvsteendig. Skolen ville
ikke laengere veere bundet af et kristent livssyn, og den ville ikke varetage
dele af kirkens ddbsundervisning. Men hvad ville den sa?

Tiden i slutningen af 1960’erne og begyndelsen af 1970’erne var tur-
bulent: ungdomsoprer, marxisme, nyreligigsitet osv. Intet var tilsynela-
dende som for, og intet kunne tages for givet.

P& en konference i 1972 blev skolens fremtidige formal og verdi-
grundlag dreftet. Resultatet var magert. Nok kunne der findes enighed
om at anvende nogle overordnede begreber som demokrati og andsfri-
hed. Disse begreber er dog ikke tilstrackkelige som vaerdigrundlag, men
udtrykker snarere en anbefalelsesvardig samlivsform i et samfund, hvor
mennesker har forskellige veerdigrundlag. Konferencen blev da ogsa lige
sd meget udtryk for det, professor Berge Diderichsen formulerede séle-
des: ,En alle forpligtende elementar overordnet livsnorm findes ikke i
dag ... Vilever i et pluralistisk samfund*.

Begyndelsen af 1970’erne var kendetegnet af angst for at pavirke bor-
nene. Skolen matte ikke udvikle sig til en ideologisk kampplads, sa der-
for rasede indoktrineringsdebatten: nymarxisterne matte ikke indoktri-
nere eleverne — og de kristne matte heller ikke. Ndr man ikke kunne blive
enige om, hvilken pavirkning bernene skulle have, gjnede man kun den
lpsning ikke at pavirke — eller mdske rettere: at lade pavirkningerne op-
heeve hinanden og sd evt. opfordre eleverne til selv at tage stilling. Et
yderligtgdende udtryk for denne holdning er Knud Heinesens bemaerk-
ninger til skolelovsforslaget fra 1972:

DEL I ® FAGETS HISTORIE

KAP. 3 @ ET KUNDSKABSFAG I EN SEKULARISERET SKOLE (ca. 1970 — ca. 1985)

35



DER MA SALEDES I SKOLEN STEDSE HERSKE VAGEN OPM/ERK-

1985)

SOMHED OMKRING DE PROBLEMER, DER KNYTTER SIG TIL
HOLDNINGSPAVIRKNING AF ELEVERNE. ENHVER LERER MA

VZAERE INDSTILLET PA EFTER BEDSTE EVNE AT G@RE SIG BE-

1970 - ca.

VIDST, I HVILKE UNDERVISNINGSSAMMENHANGE HAN KAN
RISIKERE AT PAVIRKE ELEVERNES HOLDNING, OG HAN MA
SATTE DET SOM SIT MAL AT OPVEJE EVENTUELLE PASSAGER
AF ENSIDIGT PAVIRKENDE KARAKTER MED INFORMATION
OM EKSISTENS OG INDHOLD AF ALTERNATIVE HOLDNINGER.
DERIMOD KAN LEREREN TRYGT PAVIRKE ELEVENS HOLD-
NING I RETNING AF ABENHED OVER FOR FORSKELLIGE OP-
FATTELSER OG HERUNDER OPSTILLE ANDSFRIHED OG TOLE-

RANCE SOM IDEALER.

I denne passus er tolerancen faktisk blevet et nyt vaerdigrundlag for sko-
len. Eleverne skal ikke praeges i retning af et veldefineret livssyn, men
skal i stedet praeges til en dbenhed over for alle modstridende livssyn.
Denne pragning, som narmer sig indifferentisme, enskede folketinget

3 @ ET KUNDSKABSFAG I EN SEKULARISERET SKOLE (ca.

dog ikke, og for at undgéd dette lod man ordet ‘tolerance’ udga af den
endelige formalsformulering. Skolen fik ikke et verdigrundlag, men

KAP.

mange andre gode ting. Formdlsparagraffen kom til at se sidan ud:

STK. 1. FOLKESKOLENS OPGAVE ER I SAMARBEJDE MED
FORZLDRENE AT GIVE ELEVERNE MULIGHED FOR AT TIL-
EGNE SIG KUNDSKABER, FARDIGHEDER, ARBEJDSMETODER
OG UDTRYKSFORMER, SOM MEDVIRKER TIL DEN ENKELTE
ELEVS ALSIDIGE UDVIKLING.

STK. 2. FOLKESKOLEN MA I HELE SIT ARBEJDE S@OGE AT
SKABE SADANNE MULIGHEDER FOR OPLEVELSE OG SELV-
VIRKSOMHED, AT ELEVEN KAN QOGE SIN LYST TIL AT LARE,
UDFOLDE SIN FANTASI OG OP@VE SIN EVNE TIL SELVSTAN-
DIG VURDERING OG STILLINGTAGEN.

STK. 3. FOLKESKOLEN FORBEREDER ELEVERNE TIL
MEDLEVEN OG MEDBESTEMMELSE I ET DEMOKRATISK
SAMFUND OG TIL MEDANSVAR FOR LOSNINGEN AF FALLES
OPGAVER. SKOLENS UNDERVISNING OG HELE DAGLIGLIV M&

DERFOR BYGGE PA ANDSFRIHED OG DEMOKRATI.
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Ind i denne sekulariserede og pluraliserede skole skulle kristendoms-
faget finde sine egne ben at sta pd. En ting er at losrive skolen fra kirke og
kristendom, en anden og vanskeligere sag er det at lose kristendomsfaget
fra kirke og kristendom. Hvordan skal et fag, der omhandler kristen-
dommen, forholde sig til den institution, som helt overvejende repree-
senterer kristendommen i vort samfund? Og hvordan skal undervisnin-
gen forholde sig til kristendommen? Kirken haevder kristendommens
sandhed; hvad skal skolen gore? Kirken forkynder Bibelens indhold som
udfordring til menneskers tro og handlinger; hvordan skal skolen tackle
kristendommens eksistentielle udfordringer til eleverne? Og hvordan
skal forholdet veere mellem undervisning om kristendom og undervis-
ning om andre religioner og livssyn, som er reprasenteret i det plurali-
stiske samfund? Er det rimeligt med en fritagelsesparagraf under fagets
nye vilkar?

Disse sporgsmal skulle finde deres svar. Folketingets og undervis-
ningsministeriets svar foreligger i 1975-skolelovens paragraffer om faget
(med bemarkninger) og i de to faghafter fra 1976, ,,Kristendomskund-
skab“ og ,,Fremmede religioner og andre livsanskuelser®, med fagformdl,
vejledende forslag til leeseplan og undervisningsvejledninger. Disse svar
er resultatet af langvarige dreftelser i faglige, politiske og folkelige kredse
og er udtryk for faglige og politiske kompromisser.

Vi skal behandle de to faghzfter hver for sig, men forst skal vi se pd det
historiske forlgb, der ledte frem til kristendomsfagets placering i den nye
folkeskolelov.

Pa vej mod et nyt kristendomsfag

1966 kan vere et passende tidspunkt at starte historien om det nye kri-
stendomsfag efter 1975. Her blev der vedtaget en ny seminarielov, hvor
kristendomsfaget kun fik tildelt timer péd 1. drgang. Det var en radikal
forringelse af det fag, der alle ar havde stéet centralt i leereruddannelsen.
Der rejste sig da ogsa en storm af protester, som efterhdnden gjorde po-
litisk indtryk. Resultatet blev dobbelt: Faget blev tildelt et meget stort
timetal pa 1. rgang (6 ugentlige timer), og fagets forkampere fik deres
onske om nedsxttelse af en kristendomsundervisningskommission

img@dekommet.
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Kommissionen bestod af reprasentanter fra lererforeningerne og
uddannelsesinstitutionerne pd alle niveauer fra folkeskolen til Dan-
marks Lererhgjskole og universiteterne. Formand blev stiftamtmand
P.H. Lundsteen. Kommissionens opgave var at beskrive fagets situation
pd alle niveauer, stille forslag til andringer af fagets indhold og overveje
de serlige peedagogiske problemer, som métte knytte sig til dette fag.

Opgaven var vanskelig. Hvordan skulle faget mangvreres gennem de
mange forskelligartede krav og hensyn, som 1a i tiden? Og hvad ville
konsekvenserne af kommissionens forslag blive i tidens turbulente poli-
tiske virkelighed? Et for kirkeligt fag kunne mdske fore til, at faget blev
reduceret til et tilbudsfag for de sarligt interesserede.

Kommissionen afgav sin betenkning om folkeskolens kristendoms-
undervisning i 1971. Kommissionen anbefalede Religion som fag-
betegnelse, og at faget i hojere grad skulle inddrage fremmede religioner
og andre livsopfattelser. Den anbefalede en konfessionsles, ikke-forkyn-
dende undervisning, hvis centrale indhold skulle vere folkekirkens
kristendomsforstdelse. Den anbefalede videre en inddragelse af den hi-
storisk-kritiske metode i undervisningen og en kraftig indskraenkning af
fritagelsesparagraffen. Og flertallet i kommissionen anbefalede, at un-
dervisningstiden blev udvidet pd de «ldste klassetrin. Til gengeld var
flertallet villig til at skaere faget helt vaek pa de yngste klassetrin.

Det vakte debat!

Fra flere sider blev der stillet sporgsmalstegn ved, om en kristendoms-
undervisning kunne presses ned i sidanne rammer, uden at stoffet led
skade ved det. Andre mente, at faget stadig var for kirkeligt og enskede
en mere konsekvent endring af faget i retning af religionskundskab ef-
ter svensk forbillede. De steerkeste reaktioner kom nok fra dele af det
kirkelige landskab.

Mange kristne folte sig nemlig forradt: Her var der nedsat en kom-
mission for at gavne faget — og sd var dette resultatet! Utilfredsheden
gjaldt 1) timefordelingsplanerne, 2) indferelse af historisk-kritiske me-
toder i undervisningen, hvilket ville undergrave tilliden til Bibelens tro-
vardighed, og 3) helt generelt den tanke at lgsrive faget fra kirken ved at
fjerne udtrykket i overensstemmelse med fra bestemmelsen om kristen-
domsfagets forhold til folkekirkens laere. Der blev argumenteret med, at
over 90% af eleverne var debte og skulle have dabsundervisning, og at
skolen var den eneste institution, der var i stand til dette. Videre blev der
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henvist til grundloven, hvori der stdr, at staten understotter folkekirken.

Dette kunne bl.a. ske ved, at eleverne fortsat fik deres dabsoplaring i

skolen. Utilfredsheden hos disse kristne kom til udtryk pd mange méder.

De tydeligste var nok to initiativer i 1972:

1) En underskriftsindsamling til fordel for at bevare faget pa de mindste
klassetrin gav nzsten 90.000 underskrifter, som det nystiftede Kriste-
ligt Folkeparti pétog sig at overraekke undervisningsministeren.

2) Stiftelsen af ,,Landsforeningen til Oprettelse af Kristne Friskoler mm.
som stettede lokale foraeldregrupper i oprettelsen af kristne friskoler.
I lobet af 1970’erne og begyndelsen af 1980’erne blev der rejst ca. 30
nye kristne friskoler spredt ud over landet.

Men hvor det i 1930’erne var fra store dele af kirken, der protesteredes,
var det her isaer folk fra den sdkaldte hgjreflgj eller bibeltro flgj i kirken,
som protesterede. Store dele af kirken mente, at med samfundets plura-
lisering var der ikke andre veje at gé end den, som kommissionen anbe-
falede. Og kirkens praster var uddannede pa universiteterne, hvor den
historisk-kritiske metode i arevis havde veret det nesten selvfolgelige
redskab i den teologiske undervisning. Mange preester sd derfor ikke
noget problem i at satte sporgsmdlstegn ved Bibelens historiske
troveerdighed.

Storre betydning fik det derfor nok, at Kristeligt Folkeparti i disse ar
fik en placering i folketinget, der gav partiet stor indflydelse, og at kri-
stendomsfaget i folkeskolen naturligt nok var en meerkesag for det. Kri-
steligt Folkeparti enskede et kristendomsfag, 1) som fandtes i hele skole-
forlebet, 2) hvor fremmede religioner og andre livsanskuelser ikke var
integreret, og 3) hvor der var adgang til fritagelse for alle. Videre arbej-
dede partiet for at bevare den gamle lovs § 1, stk. 3 om kristendoms-
undervisningen i den nye lovs formalsparagraf. Kristeligt Folkeparti
stod dog ikke alene om hver enkelt af disse synspunkter. Fx var bade
Venstre og SF meget staerke fortalere for bevarelsen af en almen fritagel-
sesmulighed i faget.

Den nye folkeskolelov var 2%z dr undervejs pga. flere regeringsskift i
disse ar. Flere lovforslag blev fremlagt — og paragrafferne om kristen-
domsfaget blev @ndret i flere omgange. Ved den endelige fremleggelse,
der forte til den nye skolelov, blev der yderligere fojet eendringer til i
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lgbet af forhandlingerne. Kristendomsfaget fyldte sdledes en veasentlig
del af folketingets droftelser om den nye skolelov!

Kristendomsfaget i 1975-loven
Sé blev folkeskoleloven endelig vedtaget i juni 1975.

Faget fik navnet ,,Kristendomskundskab“ efter at vaere fremlagt under
navnet ,,Kristendomskundskab/religion. Faget skulle udelukkende om-
handle kristendommen, mens fremmede religioner og andre livsan-
skuelser skulle veare et sdkaldt timelpst emne (et § 6-emne, ligesom
feerdselslere, seksualoplysning mv.), hvor skolen kunne velge at lade
kristendomskundskab, dansk og/eller orienteringsfagene pédtage sig un-
dervisningen i emnet.

Faget fik fortsat en generel fritagelsesparagraf for eleverne, selv om
der havde veret forslag om, at kun elever uden for folkekirken kunne
fritages. De mange reaktioner i offentligheden péd netop denne sag vir-
kede nok ind pa politikernes valg. Samtidig var det en principiel sag for
flere af partierne at virke for frihed pa omréadet. Friheden blev endog
udvidet i forhold til tidligere skolelove, sd der ikke leengere var krav om
tilsyn med den religionsundervisning, forzldrene selv skulle sorge for.

Faget blev placeret pd samtlige klassetrin 1.-9. kl. undtagen det ér,
hvor storstedelen af eleverne skulle folge kirkens konfirmationsforbere-
delse. Faget fik minimum én ugentlig time pa hvert klassetrin, men blev
anbefalet to ugentlige timer i 4. og 6. kl. Faget var blevet bevaret pd de
mindste klassetrin. Men prisen var hgj: et éntimesfag i storstedelen af
skoleforlgbet.

I den ikke-obligatoriske 10. kl. kom faget dog til at hedde ,,Kristen-
domskundskab/religion®, men var her blot et tilbudsfag.

Folkeskolelovens helt centrale bestemmelse for faget var § 5, stk.1:

KRISTENDOMSUNDERVISNINGENS CENTRALE KUNDSKABS-
OMRADE ER DEN DANSKE FOLKEKIRKES EVANGELISK-

LUTHERSKE KRISTENDOM.
Denne paragraf er vel den storste sejr for kristendomsundervisnings-

kommissionen, som ellers led nederlag pa nederlag. Den havde foreslaet,
at den gamle lovs § 1, stk. 3 netop skulle tolkes pa denne made, og den
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havde derfor formuleret et forslag til fagformal, som indeholdt omtrent
samme formulering.

Af bemerkningerne til § 5, stk. 1 fremgar det, at bestemmelsen iser
skulle sikre, at der ikke var holdepunkter for at praktisere en undervis-
ning, der rummede forkyndelse og bevidst religips pavirkning. Dette
fremgar unagtelig ikke sarlig tydeligt af paragraffens ordlyd, men ma
forstds i sammenhang med, at bestemmelsen er flyttet fra formalspara-
graffen og ned til paragrafferne om skolens fag, og at udtrykket i over-
ensstemmelse med folkekirkens evangelisk-lutherske laere er fjernet. I
overensstemmelse med blev af nogle opfattet sdledes, at faget skulle til-
slutte sig kirkens forstaelse af kristendommen som sand, og at dette
kunne formidles til eleverne i en forkyndende, ja indoktrinerende form.
Dette skulle ikke kunne ske med den nye formulering.

Videre fremgar det af bemarkningerne til § 5, stk. 1, at folketinget
havde gode grunde til at give kristendomsfaget en serlig paragraf i sko-
leloven, hvor indholdet blev fastlagt. Det skulle imgdekomme gnsker
om, at der bevaredes en bestemmelse i selve loven, der praciserede ram-
merne for undervisningens indhold. Uroen om faget skulle dempes, ved
at skoleloven fastslog, at faget nok fjernes fra kirkens leere og ikke kan
bruges forkyndende, men at det derfor alligevel stadig var den samme
kristendom, der skulle undervises i. Faget skulle ikke spandes for en an-
den ideologisk vogn. Indholdet skulle sikres — men dog sd det autoritets-
betonede udtryk ,folkekirkens evangelisk-lutherske leere blev erstattet
af det mere dbne udtryk ,folkekirkens evangelisk-lutherske kristendom®.

Impulser til det nye kristendomsfag fra 1976
Det faglige miljo modtog op gennem 1960’erne og frem mod den nye
skolelov en lang raeekke impulser, som fik betydning for faget:

Det moderne verdensbillede havde betydning for elevernes oplevelse af
faget. Ndr laereren fortalte bibelhistorie, hvor Gud griber ind i almindelige
historiske begivenheder, reagerede flere af eleverne: Det tror vi ikke pad!
Eleverne var fra de andre fag og fra samfundet i ovrigt vant til at
opfatte universet som et lukket rum, hvor der var logiske og rationelle
forklaringer pa alt. At forestille sig, at en gud skulle bryde ind i denne
verden og sette naturlove midlertidigt ud af spil, var ikke muligt. Lee-
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rerne fornemmede naturligvis ogsa konflikten mellem fagets stof og det
moderne verdensbillede.

Den historisk-kritiske metode var for laengst alment anerkendt pé de teo-
logiske fakulteter. Denne forskningsmetode havde det moderne ver-
densbillede som udgangspunkt. Ligesom i den gvrige historiske forsk-
ning kunne man heller ikke, nar det gjaldt den bibelske historie, aner-
kende overnaturlige magter som forklaring pa historiske handelser.
Teologien havde séledes felles anliggende med elevernes afvisning af
det overnaturlige. Men teologien kunne naturligvis ikke nejes med at
afvise det bibelske materiale; den matte soge andre veje i forstaelsen af det.

Bultmanns afmytologiseringsprogram var en af mulighederne for teolo-
gien. Den tyske teolog Rudolf Bultmann var steerkt optaget af at ,,over-
sette kristendommen fra det bibelske verdensbillede til det moderne
verdensbillede. Han egnskede at rense Bibelens budskab for det falske an-
stod, som han mente, de ,mytologiske® trak i Bibelen udgjorde (myter:
gudefortellinger, fortellinger om menneskets eksistens fortalt i et sym-
bolsk sprog).

Bultmann mente, at Bibelen indeholder et eksistentielt budskab, som
er helt uatheengigt af den historiske palidelighed i de bibelske beretnin-
ger. Skal mennesker kunne here dette budskab, ma beretningerne
»afmytologiseres“. Bultmann selv gik sa langt, at han ikke mente, at man
historisk kunne afgore mere om Jesu liv, end at der faktisk havde levet en
person ved navn Jesus fra Nazaret.

Mange teologer lod sig inspirere af Bultmann uden at gé helt si langt
i afvisningen af Bibelens historicitet.

Det religiose sprog blev et af kodeordene i arbejdet med at finde frem til
det bibelske budskab. Nér Bibelen forteller historier om Gud, der skaber
verden, drukner den igen i syndfloden og skiller Det rede Hav, og om
Jesus, der gor vand til vin, opvaekker dede osv., sa skal disse historier ikke
leeses som almindelige historiske beretninger. De betjener sig simpelt-
hen af et andet sprog end det videnskabelige. Vha. dette sarlige religiose
sprog udtrykkes der en dybdedimension i tilvarelsen, som det mere ek-
sakte, videnskabelige sprog ikke kan udtrykke.
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Saledes er disse historier paralleller til de religigse symboler, som béde
Bibelen og kirken er s rig pa. Her kan ,,lys“ betyde sandhed og indsigt,
»vand“ kan betyde det, der giver liv, ,,skib kan betyde den kristne me-
nighed pa vej mod frelsen osv. Bliver man kun ved symbolernes yder-
side, far man ikke fat i meningen med symbolerne. P4 samme méade med
de bibelske historier: haenger man fast i en konkret historisk forstaelse,
er man gaet fejl af meningen. Og pga. det moderne verdensbillede vil
man endog blokere over for budskabet i historierne. De udtrykker nem-
lig i den tids verdensbillede (,,det mytologiske verdensbillede®) noget
almengyldigt om menneskelivet.

Ifolge denne teori ville det derfor blive en veasentlig opgave for
kristendomsfaget at arbejde med det religiose sprog.

Trosleeren var bade i teologiske og i religionspaedagogiske kredse under
ombrydning. I klassisk evangelisk-luthersk kristendom blev Bibelen for-
stdet som en enhed, der kunne fungere som den afgerende norm for,
hvad der var sand kristen tro og etik. De ti Bud, trosbekendelsen og Fa-
dervor blev forstdet som en korrekt sammenfatning af det bibelske ind-
hold og udgjorde grundstammen i trosleren.

I en historisk-kritisk tilgang til Bibelen kunne man ikke forudsatte, at
Bibelens 66 forskellige boger udgjorde en enhed. Der kunne i forskellige
skrifter og kilder vere forskellige gudsbilleder, forskellige forstaelser af
frelsen, forskellige etiske normer osv. I stedet for at forstd de enkelte ud-
sagn i lyset af den sammenheng, de stod i, og dermed soge en felles
indre sammenhang i Bibelen, segte man at udskille tilsyneladende be-
sleegtet stof fra andet beslaegtet stof, for derefter at sammensette nye en-
heder inden for Bibelen med hver sin teologi. Dette komplicerede et teo-
logisk arbejde med trosleren.

Religionspaedagogisk var der yderligere det problem, at trosleeren blev
oplevet autoritar. Troslaren fastsatte jo den rette forstdelse af Bibelen og
kristendommen i et samlet svar pa spergsmalet: Hvad er kristendom?
Derfor blev den oplevet som et rent kirkeligt anliggende, og nogle argu-
menterede da ogsé for, at den slet ikke herte til i skolen. I stedet kunne
man arbejde kirkehistorisk med de forskellige opfattelser af kristen-
dommen, som har gjort sig geldende. ,Brydninger i kirkehistorien
skulle delvist erstatte trosleren. En anden vej var at arbejde med livs-
emner og i den sammenhang inddrage elementer fra trosleren som
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mulige svar blandt andre. I den udformning ville trosleeren ikke fremsta
autoritativ.

Religionspsykologien vandt frem til betydningsfulde resultater gennem
englenderen Ronald Goldmann’s forskning. Han mente at kunne pé-
vise, at borns religigse teenkning var konkret i storstedelen af skoletiden
og forst med puberteten ndede frem til et abstrakt niveau. Han mente, at
bibelfortelling for bern var en misforstdelse. Den ville blive opfattet
konkret og derfor senere afvist af bernene. Séledes ville bibelfortellin-
gen blokere for en mere moden alders arbejde med teksterne.

Goldmann segte derfor at reformere religionsundervisningen i de
yngre klasser og pa mellemtrinnet. Han anbefalede et arbejde med kon-
krete livsemner, hvor det konkrete skulle lede frem mod en dybde-
dimension. Det kunne vere emner som ,,bred®, ,,vand“ osv. Goldmann
mente, at eleverne forst i 13/14-arsalderen blev modne til en egentlig
religionsundervisning.

Goldmann blev steerkt kritiseret i Danmark bl.a. pa grund af hans
kristendomsforstéelse, som herer hjemme i en angelsaksisk tradition og
ikke en luthersk. Alligevel fik hans tanker i modereret udgave gennem-
slagskraft i Danmark — jf. at kristendomsundervisningskommissionens
flertal anbefalede at styrke faget pd de aldste klassetrin og i givet fald
kunne undvere det pa de yngste.

Kirkens udvikling med de stadig mere forskelligartede kristendomstolk-
ninger betod, at det var vanskeligt at undervise ubekymret i bibelhisto-
rie og trosleere. Den historisk-kritiske metode blev anvendt som ar-
bejdsredskab af de fleste praester, sd heller ikke i kirken kunne man ube-
kymret fortelle bibelhistorie. Der var ogsé store forskelle inden for kir-
ken, ndr det gjaldt synet pa, hvad sand kristendom er. Der var langt fra
»Gud-er-ded-teologen® til den indremissionske preest. Og der var langt
fra tidehvervspraesten til den politiske preest, der opfattede Jesu budskab
1 nymarxistiske termer.

Bibelfortellingen kom da ogsd under skarp kritik. Den kunne delvis er-

stattes af tekstarbejde med inddragelse af historisk-kritiske metoder. Og
den kunne delvis bevares, men da med understregning af, at fortallin-
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gen altid matte forstds som opleeg til en dialog, hvor eleverne var medbe-
stemmende i tolkningen af fortellingen.

Problemcentreret undervisning vandt frem i den padagogiske tenkning
generelt og ogsa i kristendomsfaglige kredse. Ved at arbejde med et pro-
blem, som eleverne formulerede og fornemmede behov for at arbejde
med, kunne undervisningen ledes ind mod det faglige stof — og det fag-
lige stof kunne séledes fornemmes relevant for eleverne.

I kristendomskundskab var det iseer de store livsspergsmal og etiske
problemer, som var oplagte at inddrage. Den kristne tro og etik kan for-
stas som mulige svar pa menneskets spergsmal om livet.

Almendidaktikken. Endelig skal det naevnes, at Carl Aage Larsens almene
didaktik fik stor betydning for det kristendomsfaglige miljo. Ifolge den
skulle alle fag kunne begrundes ud fra folkeskolens formdlsparagraf,
fordi de kun var berettiget i samme grad, som de medvirkede til at op-
fylde den.

Derfor skulle ogsa kristendomsfaget vise sin berettigelse gennem at bi-
drage til opfyldelsen af den sekulariserede skoles almenmenneskelige for-
mal: at medvirke til elevernes alsidige udvikling, give mulighed for ople-
velse og selvvirksomhed, give eleverne fortsat lyst til at leere, udfolde deres
fantasi, opove deres evne til selvsteendig vurdering og stillingtagen osv.

Alle disse elementer indgik i det faglige miljos overvejelser over kristen-
domsfaget op mod den nye skolelov fra 1975.

Dog var situationen ikke entydig. Der fandtes forskellige synspunkter
og vaegtlagtninger inden for de skitserede omrader. Mest markant stdr
et helt anderledes syn pa teologi, kristendom og kristendomsundervis-
ning, som gjorde sig geeldende pd den kirkelige hojreflgj (se s. 51). Imid-
lertid havde denne flgj ikke vaesentlig indflydelse i det religionspeeda-
gogiske miljo i drene op til den nye skolelov.

Tilblivelsen af 1976-faghaftet

Det historiske forlob bag 1975-loven viser, at der var vasentlige uover-
ensstemmelser mellem det faglige milje og det politiske miljo i sporgs-
malet om fagets udformning i den sekulere skole. Hvilken part, der

DEL I ® FAGETS HISTORIE

KAP. 3 @ ET KUNDSKABSFAG I EN SEKULARISERET SKOLE (ca. 1970 — ca. 1985)

45



3 @ ET KUNDSKABSFAG I EN SEKULARISERET SKOLE (ca. 1970 — ca. 1985)

KAP.

46

havde storst folkelig opbakning, er vanskeligt at sige. Ligeledes er det
vanskeligt at sige, hvilken part der fik storst gennemslagskraft i den dag-
lige undervisning i skolen. Politikerne laegger nok rammerne for faget,
men udfyldelsen af disse rammer sker i den daglige undervisning under
inspiration fra det faglige miljo, serligt leerebogsforfatterne.

Nar det geelder den naermere udformning af faget, blev dette i forste
omgang lagt i heenderne pa det faglige miljo.

Allerede for loven var blevet vedtaget havde Undervisningsministeriet
nedsat et udvalg til at udarbejde et udkast til fagformal, vejledende leese-
plan og undervisningsvejledning. Udvalget var sammensat af fire repree-
sentanter fra Religionslaererforeningen og fire reprasentanter fra Insti-
tut for Kristendomskundskab / Religion pd Danmarks Larerhgjskole.
Formand var lektor Steffen Johannessen fra DLH. Resultatet af udval-
gets arbejde blev offentliggjort i 1974 i haftet ,,Kristendomskundskab /
Religion 1974 Som titlen viser, arbejdede man pa dette tidspunkt ud fra
den opfattelse, at de fremmede religioner og andre livsanskuelser ville
blive en del af faget. Dette medforte to ting: dels at de fremmede religio-
ner og andre livsanskuelser fik en selvstaendig plads i faget og dels, at der
blev indfert fellesforlob mellem kristendomsstoffet og religionsstoffet,
sdledes at et arbejde med menneskelige livssporgsmal skulle inddrage
stof sdvel fra kristendommen som fra religionerne.

Imidlertid endte den politiske kamp om faget med, at undervisningen
i kristendommen fik et fag for sig, mens undervisningen i fremmede
religioner og andre livsopfattelser blev samlet i et § 6-emne. Dette betod
dog ikke, at der blev arbejdet forfra med beskrivelsen af kristendoms-
faget og religionsemnet. Der blev blot foretaget en redigering af materia-
let i undervisningsministeriet, sa der nu blev to faghafter: ét for kristen-
domskundskab og ét for fremmede religioner og andre livsanskuelser.
Adskillelsen blev imidlertid ikke konsekvent gennemfort. Saledes er der
rester af tanken om fallesforlob mellem kristendomsstof og religions-
stof i bade leeseplan og vejledning for kristendomsfaget. Videre optraeder
der i 1976-vejledningen et afsnit om undervisningen pa de forskellige
trin, som har form som en udvidet laeseplan. Men den adskiller sig en del
fra den faktiske leeseplan bagerst i heeftet. Man fornemmer derfor ikke
1976-faghaeftet som et gennemarbejdet materiale. Og man fornemmer,
at der i den sidste redigering af materialet har gjort sig andre interesser
geldende end dem, som var til stede i det nedsatte udvalg.
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Fagheftet fra 1976

I faghefte nr. 13: ,Kristendomskundskab 1976 er folgende tre tekster

samlet:

1) Fagformadlet, som forpligter alle folkeskoler.

2) En vejledende laeseplan, som stetter den enkelte kommune i udarbej-
delsen af den kommunalt geeldende leseplan.

3) En undervisningsvejledning, som indeholder begrundelser for udveel-
gelsen af det faglige stof i leeseplanen, generelle synspunkter pé faget
og praktisk hjelp i varetagelsen af det.

Fagformalet
Fagformalet kom til at lyde saledes:

FORMALET MED UNDERVISNINGEN ER, AT ELEVERNE
ERHVERVER VIDEN OM KRISTENDOMMEN OG DENS BAG-
GRUND.

STK. 2. DET SKAL TILSTRABES, AT ELEVERNE OPNAR
FZARDIGHED 1 AT OPFATTE BIBELSKE TEKSTER OG VURDERE
UDSAGN, DER BYGGER HERPA.

STK. 3. UNDERVISNINGEN SKAL MEDVIRKE TIL, AT
ELEVERNE FAR FORSTAELSE AF RELIGIOSE BEGREBER OG
PROBLEMER OG DERIGENNEM ET BEDRE GRUNDLAG FOR
AT ERKENDE OG TAGE STILLING TIL MENNESKELIGE LIVS-

SPORGSMAL AF SAVEL INDIVIDUEL SOM SOCIAL ART.

Selv om det var meningen, at fagformalet skulle bygge pa lovens § 5, stk.
1, blev det ikke tilfaeldet.

Det er dog tydeligt et kristendomsfag. Eleverne skal opnd viden om
kristendommen og dens baggrund. Her menes sandsynligvis Bibelen og
kirkehistorien som baggrund for nutidig kristendom. Bibelen settes
centralt i faget. Eleverne skal leere at arbejde med Bibelen og vurdere
tolkninger af den. Men hensigten med viden om kristendommen og
faeerdigheder i arbejdet med Bibelen er ikke at bidrage til en kristen tro og
en kristen etik hos eleverne. Formédlet er mere alment: at eleverne far
forstdelse af det religiose og far forudsetning for at forholde sig til
grundlaggende livssporgsmal. I ordet ,religios“ fornemmer man en rest
fra heeftet, hvor kristendommen og andre religioner blev teenkt sammen
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som dele af samme fag. Formalet er siledes ikke specifikt kristeligt, men
mere almenreligipst og almenmenneskeligt. Det udelukker dog ikke, at
nogle elever kunne valge at forholde sig til det faglige stof ved at antage
eller bevare en kristen tro og etik. Det er én blandt flere mader at opfylde
fagformalets stk. 3 pa.

Den vejledende leeseplan

I bilag 1 (side 226) er leeseplanen stillet op, sa kundskabsomraderne bli-
ver tydelige. Reekkefolgen fra laeseplanen er bevaret, og beslegtede om-
rdder er sat ved siden af hinanden. Det kunne dog ikke lade sig gore med
kirkekundskab / kirkehistorie.

Sammenlignet med 1960-laeseplanen genfinder vi de grundleggende
kundskabsomréder: Bibelen, trosleren, kirkehistorien og salmerne. I be-
gynderfasen prioriteres kirken, pd mellemtrinnet Bibelen og i de @ldste
klasser trosleeren. Men der er sket vaesentlige ombrydninger i stoffet, s&
det alligevel ikke blot korresponderer med 1960-laeseplanen. Dette ses af
savel kundskabsomraderne som konkretiseringen af disse i laeseplanen.

Naér det gelder Bibelen, regnes GT ikke laengere til kristendommen.
Her har den historisk-kritiske forskning sat sine spor, ndr den regner GT
til jodedommen og ikke som i traditionel luthersk teologi har hele Bibe-
len som grundlag for kristendommen (og derfor skelner mellem NT’s
tolkning af GT og jodedommens tolkning af GT). Beretninger i Bibelen,
som forudseztter guddommelig indgriben i historien, indfores forst fra
mellemtrinnet, og der skelnes mellem det historiske indhold og de krist-
ne menigheders tro. Jesu opstandelse horer sdledes ikke til kundskabs-
omrddet ‘Jesu liv og forkyndelse’, men til kundskabsomrédet ‘De eldste
menigheder’ Videre er bibelfortallingen sat ud pé et sidespor, mens
tekstarbejdet har faet en helt central placering.

Nér det galder trosleren, kommer den forst ind i 3. fase, 7./8.-9. kl.
Her er den dog ombrudt pa to mader: Forst settes ‘Menneskelige livs-
sporgsmdl’, som naturligvis rummer nogle af de samme temaer, som
trosleeren arbejder med, men hvor konkretiseringen er frigjort fra den
kristne/lutherske forstdelse. Dernaest folger ‘Kristne hovedtanker, som
mere direkte henter stof fra den traditionelle kristendom — men i et
steerkt begraenset udvalg. Trosleeren med dens samlede gennemgang af,
hvad kristen tro og kristen etik er, er sdledes steerkt svaekket.
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Kirkehistorien er suppleret med en del af det stof, som forst optradte i
den ikke-obligatoriske overbygning i 1960-laeseplanen: kendskab til kir-
ken i nutiden: hejtider, kirkebygning, ritualer, kirkelige retninger og or-
ganisationer mv.

Kun salmerne stir som tidligere.

Der er séledes sket en radikal andring af det faglige indhold. Skole-
lovens bemarkninger til § 5 angav, at hensigten med bestemmelsen var
at tage vare pa det faglige stof, men hindre at stoffet blev formidlet i
forkyndelsens form. Laeseplanen viser derimod, at selve indholdet i faget
er radikalt eendret. Ikke s& meget hvis man vurderer efter kundskabsom-
rdder, i hojere grad ndr man ser pd konkretiseringen af kundskabsom-
raderne, og i allerhgjeste grad ndr man ser pé stofforstaelsen. Den tradi-
tionelle kirkelige / evangelisk-lutherske forstaelse af stoffet er erstattet af
den tids historisk-kritiske forstaelse af stoffet.

Begrundelsen for denne andring har givetvis veeret den opfattelse, at
skulle kristendomsfaget lasnes fra kirken, var det ikke nok at lgsne faget
fra en bestemt kirkelig formidlingsform (forkyndelsen). Man matte ogsa
lgsne det faglige indhold fra kirkens forstdelse af kristendommen. Faget
skulle vaere konfessionslest. Men da man ville arbejde med samme stof
som kirken, matte man finde en anden tolkningsnegle til stoffet end kir-
ken. Og da bed den teologiske forskning sig til med en forstéelse, som pa
én gang var anderledes end kirkens traditionelle forstdelse og samtidig
gav indtryk af at veere videnskabelig og objektiv. Det var netop det, sko-
len gnskede i denne tid. At skolens kristendomsundervisning dermed
blev bundet af et videnskabsideal og en tilverelsesforstielse, som efterti-
den har kunnet identificere som én mulighed blandt flere — og dermed
ikke som objektiv — er en anden sag.

Undervisningsvejledningen
Undervisningsvejledningen fylder 26 tatskrevne tospaltede sider. Den
indeholder fire kapitler: Indledning, der fremlaegger overordnede syns-
punkter pé faget, Fagets indhold, der giver faglige og psykologiske krite-
rier for stofudvalgelse og drager peedagogiske konsekvenser af det, Plan-
leegning, samt Undervisningsmidler.

I vejledningen udfoldes en reekke af de elementer til fagets nye profil,
som blev naevnt ovenfor. Faget knytter sig til universitetsfaget som basis-
fag og inddrager den historisk-kritiske metode i bibelundervisningen og
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problemanalysen i det sammenfattende arbejde med kristne hoved-
tanker (trosleeren).

Fra religionspsykologien tilslutter man sig i moderat form Gold-
manns forskningsresultater, hvor egentlig religios teenkning forst udvik-
les i puberteten, og det derfor er vigtigt at arbejde med noget konkret og
erfaringsnert indtil da.

Undervisningsmetodisk anbefaler man en problemlgsende arbejds-
form, selv om selve tilretteleeggelsen af stoffet kan foregd i en vekselvirk-
ning mellem problemcentreret og stofcentreret undervisning.

I en raekke undervisningseksempler vises det, hvordan den historiske
metode kan bruges i bibelarbejdet, hvordan symboler og billedsprog
kan behandles i undervisningen, og endelig hvordan fortalling i sam-
menhang med dialog kan anvendes.

Heeftet giver sdledes et godt indblik i en rackke centrale religionspae-
dagogiske emner fra midten af 1970’erne.

Det er dog mindst lige sd interessant at se, hvad undervisningsvej-
ledningen ikke siger noget om. Lovens bestemmelse for kristendoms-
faget: ,Kristendomsundervisningens centrale kundskabsomrdde er den
danske folkekirkes evangelisk-lutherske kristendom® er end ikke naevnt
— og derfor heller ikke behandlet. En del af teenkningen i faget er knyttet
til den faktisk foreliggende kirke, iseer hvad kundskabsomraderne om
kirken angdr, men ogsa i den hoje prioritering af Bibelen i faget. Haeftet
efterlader dog det indtryk, at lovens § 5, stk. 1 ikke har haft betydning —
eller hojst har haft betydning som udtryk for en afskaffelse af den tidli-
gere bestemmelse for faget, dvs.: ,,Undervisningen skal ikke laengere
veere 1 overensstemmelse med folkekirkens evangelisk-lutherske leere®.

Videre siger haftet ingenting om pavirkningen i faget. Efter indok-
trineringsdebatten og det klare ‘forkyndelsesforbud’ i faget, kunne det
have varet velgorende med en redegorelse for, hvordan de forkyndende
tekster skulle behandles pa hensigtsmaessig made i undervisningen. Det-
te er imidlertid udeladt. Méske skyldes det habet om den pévirkningsfri
formidling. Maske skyldes det, at laeseplanen i s hoj grad har formaet at
skille fagets stof fra kirkens forstdelse af stoffet, at pavirkningen i faget
ikke leengere opleves som et problem, der ber behandles.

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN



Religionslererforeningens reaktion pa leseplanen
Religionslarerforeningen var meget skuffet over den vejledende laese-
plan. Man fandt den nye leeseplan alt for traditionel i forhold til 1974-
heftets opleeg. 1976-leeseplanen var for stofcentreret og inddrog i alt for
ringe grad de nyere religionspaeedagogiske landvindinger. Nok var det
faglige miljo taget ind i arbejdet med at give faget form i en sekulariseret
skole. Men forst valgte folketinget anderledes i en rackke speorgsmal, end
det faglige miljo havde ensket og forudsat, og i slutfasen af arbejdet med
laeseplanen viste det sig, at ministeriet arbejdede uafheengigt af det fag-
lige miljo.

Religionslarerforeningen valgte derfor at udsende en alternativ vejle-
dende leeseplan, som i hejere grad varetog intentionerne fra 1974-fag-
heftet. Her blev det foresldede stof pa hvert klassetrin struktureret efter
to modeller: problemcentreret og stofcentreret. Siledes bandt selve
laeseplanens formuleringer af stofvalget den metodiske tilgang til faget —
men sikrede dermed ogsé den del af fagets fornyelse som 14 i en anderle-
des metodisk tilgang snarere end i et andet stofvalg.

En kirkelig reaktion pa faghzeftet

P4 kirkens hgjrefloj var man allerede ved kristendomskommissionens
beteenkning i 1971 blevet staerkt beteenkelig ved udviklingen af kristen-
domsfaget. Kirkelig Samling om Bibel og Bekendelse udsendte flere sma
heefter om faget. Da udkastet til et nyt faghaefte i kristendomskundskab /
religion udkom i 1974 besluttedes det at udsende en alternativ laeseplan.
Centrale personer i disse initiativer var lic.theol. Jorgen Glenthej og
overlerer E. Rordam Bonnevie.

Betaenkeligheden i denne sammenheng skyldtes en forstdelse af kri-
stendommen som en historisk funderet tro. Kristendommens budskab
er Guds handlinger i historien. Gud er virkelig og helt konkret arsag til
denne verdens tilblivelse, og Gud har helt konkret grebet ind i verdens-
historiens gang i Israels historie, sddan som det beskrives i Det gamle
Testamente, og i personen Jesus, saidan som det beskrives i Det ny Testa-
mente. Derfor er det misvisende at skelne mellem de bibelske beretnin-
gers sdkaldt mytiske dragt og budskabet i beretningerne. Budskabet er
netop, at Gud greb ind: Jesus blev virkelig undfanget ved Helliganden og
opstod helt konkret af graven. Nér Gud griber ind, er han ikke bundet til
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de naturlove, som han ellers selv har sat ind i verden. Fra denne side
forstod man ogsa Bibelen som en enhed midt i dens mangfoldighed af
forskellige skrifter og stilarter. Bibelen blev forstdet som en samling
skrifter, hvorigennem Gud selv taler til mennesker. Det betyder en indre
sammenhang og konsistens i Bibelens skrifter. Derfor var det ogsa mu-
ligt at tale om trosleren som en sammenfatning af det bibelske budskab.

Set fra denne flgj i kirken var det intet mindre end selve kristendom-
men, der blev antastet. Andringerne af faget ville ikke bare losne faget
fra en forkyndende formidlingsform — men de ville &endre selve forstael-
sen af fagets indhold, sd det slet ikke var kristendom, eleverne fik kend-
skab til.

I 1975 udsendtes sd ,Evangelisk-luthersk kristendomskundskab. Et
alternativt forslag til undervisningsvejledningen®. Den var udarbejdet af
folkeskolelwrere fra kirkens hojreflej og blev udgivet af Kirkelig Samling
om Bibel og Bekendelse. Haeftet blev sendt til samtlige landets folkesko-
ler.

I den alternative leeseplans forord stdr der: ,Det centrale i planen er
Jesus Kristus, Guds sen, frelseren og forsoneren, og den vigtigste kilde i
al kristendomsundervisning er Bibelen, hvor Gud har dbenbaret sig og
taler til os mennesker ved Helligdinden. Kristendomsundervisningen
kan derfor ikke ligestilles med andre fag, og det vil vaere umuligt at un-
dervise neutralt i dette fag, da der ligger en forkyndelse i selve stoffet®.
Det er tydeligt, at der i denne laeseplan er tale om et helt andet fag end
fagheeftets fag — et fag, der er i kontinuitet med det dabsoplerende fag i
den kristne skole fra for 1975, men som ikke teenker faget ind i folkesko-
lens nye vilkar.

Hvor Religionslererforeningens alternative laeseplan fik indflydelse
pé en reekke kommuners lokale laeseplaner, fik Kirkelig Samling’s alter-
native plan meget mindre betydning. Ministeriets plan blev dog ophgjet
til geeldende lokal laeseplan uden @ndringer i flertallet af landets kom-
muner.

Undervisningen i fremmede religioner og andre livsanskuelser

Efter folketingets beslutning om at lade de fremmede religioner og an-
dre livsanskuelser udgd som en integreret del af kristendomsfaget og i
stedet lade dem optreede som et timelgst emne, matte der udarbejdes
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selvsteendige bestemmelser for omradet. I fagheefte 18: ,,Fremmede reli-
gioner og andre livsanskuelser 1976“ har undervisningsministeriet sam-
let fagformal, gengivelse af ministeriets beslutning om placering af em-
net, vejledende leeseplan, samt undervisningsvejledning.

Formal
Formadlet blev udtrykt siledes:

FORMALET MED UNDERVISNINGEN ER, AT ELEVERNE FAR
KENDSKAB TIL NOGLE UDVALGTE IKKE-KRISTNE RELIGI-
ONER OG ANDRE LIVSANSKUELSER.

STK. 2. DET SKAL TILSTRAEBES, AT ELEVERNE OPNAR
NOGEN FARDIGHED I AT OPFATTE UDSAGN MED RELIGI@ST
INDHOLD OG UDSAGN, DER BYGGER PA ANDRE LIVSAN-

SKUELSER.

Udtrykket fremmede religioner er her endret til ikke-kristne religioner.
ZAndringen er ikke begrundet i vejledningen, men kan skyldes en vurde-
ring af, at ordet ‘ikke-kristne’ opleves mindre diskriminerende end ordet
‘fremmede’. T 1993-loven med fagformal fra 1994 er der sket en tilsva-
rende endring fra ‘fremmede’ til ‘ikke-kristne’

Formadlet er meget beskedent. ,,Kendskab til ...“ og ,nogen feerdig-
hed i at opfatte ...
den, ferdigheder og holdninger. Her er vidensmalet begraenset til kend-

¢ er ikke ambitigse mal. Fagformdlene var tredelt i vi-

skab og gér ikke dybere til viden, kundskab eller indsigt. Feerdighedsma-
let er begranset til ‘nogen ferdighed i at opfatte’, hvor muligheden for
analyse og vurdering er udeladt. Et holdningsmal er helt udeladt.

Formalet for det timelgse emne synes dermed at svare godt til de
muligheder, der 14 i et mindre emne, som kunne indgé i flere forskellige
fag. Emnet fik orienteringskarakter.

Placering i skoleforlobet og fagene

Undervisningen i ikke-kristne religioner skulle ligge pa 6.-9. klassetrin,
men kunne pabegyndes for, hvis forholdene tilsagde det. Placeringen af
emnet skulle afgores lokalt og kunne vere i et eller flere af fagene: kri-
stendomskundskab, dansk, historie, geografi og samtidsorientering. I
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10. kl. indgik emnet i faget kristendomskundskab/religion for de elever,
som valgte dette tilbudsfag.

Undervisningen i andre livsanskuelser skulle ligge pa 8.-9. klassetrin
og indga i faget samtidsorientering. I 10. kl. kunne det placeres i sam-
tidsorientering eller i kristendomskundskab/religion.

Vejledende leeseplan

Den vejledende leseplan indeholder en rakke fremmede religioner og
andre livsanskuelser: Jodedom, islam, buddhisme, hinduisme, afrikan-
ske religioner, eksistensfilosofi, humanisme, liberalisme, marxisme.
Bade nér det geelder de fremmede religioner og andre livsanskuelser an-
forer leeseplanen, at teksteksempler skal indgd i undervisningen. Pa de
aldste klassetrin anferes muligheden af at gennemga en enkeltpersons
livsanskuelse og soge at fa bade religiose og verdslige elementer i denne
frem.

Undervisningsvejledningen

I undervisningsvejledningen begrundes og uddybes emneomradet, og
leeseplanens enkelte emner gives en kortfattet behandling. Nogle ele-
menter fra undervisningsvejledningen springer i gjnene:

Vejledningen gor tydelig opmerksom pé, hvordan dette emne kunne
indgd i elevernes forstdelse af andre folk og kulturer, og hvordan de
kunne bruge stoffet i deres egen sporgen efter livets mal og mening. Vej-
ledningen legger saledes et noget mere eksistentielt perspektiv ind over
emnet, end formadlet gor.

Vejledningen pointerer flere gange de begraensede muligheder, et
timelest emne har. Alligevel bliver ambitionerne forholdsvis store, nar
de enkelte mulige emner gennemggds. Flere af emnerne ville nemt kunne
fylde 8-10 lektioner, mens andre md kraeve 3-6 lektioner. Leegges s om-
fattende undervisningsforlgb ind i et éntimesfag med arligt ca. 35 lektio-
ner ville det fylde en stor del af faget.

Endelig naevner vejledningen, at stoffet kan indgd i fagene pd to ma-
der: Som supplement til den almindelige undervisning, nar der behand-
les temaer, der kunne uddybes med stof fra emnet — eller som selvsten-
dige delemner i fagene. I det forste tilfeelde er der abnet op for den inte-
grerede undervisning, som folketinget lagde afstand til.
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Undervisningen i kristendomskundskab/religion i 10. kl.

I 10. kl. var kristendomskundskab/religion et tilbudsfag. Det betod, at
skolen skulle tilbyde eleverne det og oprette hold, hvis elever meldte sig
til undervisningen. Dette skete dog kun i beskedent omfang, sd dette fag
fik meget begranset betydning. Det har storre betydning som eksempel
pd, hvordan de to omrader kristendomskundskab og fremmede religio-
ner og andre livsanskuelser har veret teenkt sammen i et felles fag.

Formal
Formaélsformuleringen blev givet sédledes:

FORMALET MED UNDERVISNINGEN ER, AT ELEVERNE
ERHVERVER OGET VIDEN OM KRISTENDOMMEN OG DENS
BAGGRUND, OG AT DE FAR ET @GET KENDSKAB TIL DE MEST
UDBREDTE IKKE-KRISTNE RELIGIONER.

STK. 2. DET SKAL TILSTRAEBES, AT ELEVERNE OPNAR
FEARDIGHED I AT OPFATTE OG VURDERE UDSAGN MED
RELIGI@ST INDHOLD.

STK. 3. UNDERVISNINGEN SKAL MEDVIRKE TIL, AT
ELEVERNE FAR FORSTAELSE AF RELIGI®SE BEGREBER OG
PROBLEMER OG DERIGENNEM ET BEDRE GRUNDLAG FOR
AT ERKENDE OG TAGE STILLING TIL MENNESKELIGE LIVS-

SP@RGSMAL AF SAVEL INDIVIDUEL SOM SOCIAL ART.

Formalet ligger taet op ad fagformaélet for kristendomskundskab og med
en indbygning af formalet for undervisningen om andre religioner. Men
i sammenbygningen af de to omrdder og de let ggede krav er undervis-
ningen om de andre religioner blevet teenkt med i de hgjere mal for fer-
digheder og i holdningsmalene. Her pd 10. klassetrin er undervisningen
om de andre religioner tenkt at indga i en eksistentiel sammenhang.

Der blev ikke udarbejdet vejledende leeseplan eller undervisnings-
vejledning for faget i 10. kl.
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Kapitel 4

ET HOLDNINGSFAG I EN
PLURALISTISK SKOLE

(ca. 1985 - 1993)

I denne periode var 1975-skoleloven stadig i kraft med de bestemmelser,
der gjaldt kristendomsfaget. Imidlertid foregik der en betydelig omvur-
dering af kristendomsfagets formadl, indhold og metoder i den offentlige
skole. I 1989 tradte nye bestemmelser i kraft for faget: et nyt fagformal
og en ny vejledende leeseplan med tilhgrende undervisningsvejledning.

Nye vinde i teenkningen om skolen

Op gennem 1980’erne led drommene om verdineutral og objektiv un-
dervisning for alvor nederlag. De mange rodlgse unge kaldte pa en ind-
sats. Der var problemer med vold, herverk, kriminalitet, misbrug,
héblashed og selvmord. Den stadig stigende indvandring af mennesker
fra fremmede kulturer og religioner udfordrede til besindelse pd eget
grundlag og dbenhed over for det anderledes. Og skreemmende perspek-
tiver fra den teknologiske udvikling kaldte péd en bevidsthed om etik og
verdier. Skolen matte reagere og handle i forhold til disse udfordringer.
Kundskaber alene kunne ikke mgde udfordringerne og lgse problemer-
ne. Skolen matte formidle holdninger og vardier.

Skolen vendte sig til sine redder i dansk kultur. En god fremtid ville
athange af, om vardierne fra fortiden blev hentet frem og formidlet til
eleverne. Imidlertid skulle dette ikke ske i modsetning til en kundskabs-
formidling. Ogsa teenkningen om grundleggende kundskaber stod cen-
tralt i denne tid. Men selve forstdelsen af kundskaberne blev omdefi-
neret, s man forstod kundskaberne som vardibarende og verdiska-
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bende. Eleverne skulle aktivt tilegne sig kundskaberne, personligt for-
holde sig til dem og integrere dem i holdninger og handlinger.

I 1982 havde Danmark faet en borgerlig regering med Bertel Haarder
fra Venstre som ny undervisningsminister. Hans grundtvigske engage-
ment satte spor i de initiativer, han tog i forhold til folkeskolen. I 1986
udsendte undervisningsministeriet ,,Om grundlaggende kundskaber,
en bog, der definerede det nye kundskabsbegreb som ‘personlig viden’.
Pa baggrund af arbejdet i et perspektivudvalg udsendtes i 1988 rappor-
ten ,Pejling og perspektiv om almene verdier og grundleggende
kundskaber.

Religionspeedagogisk tenkning
I forhold til 1970’erne blev enkelte elementer i teenkningen om faget vi-
derefort, mens andre og anderledes elementer kom til.

Et holdningsfag

I trdd med den generelle padagogiske teenkning i vardier og holdninger
blev ogsé kristendomsfaget teenkt med i denne sammenheng. I under-
visningsministeriets bog ,,Om grundleggende kundskaber® blev hvert
enkelt fag beskrevet. Her hedder det bl.a. om kristendomsundervisningen:

...DET GRUNDLAEGGENDE I KRISTENDOMSKUNDSKAB OG
RELIGIONSUNDERVISNING ER STOF, DER HAR MED VARDIER AT
GORE — OG SOM DERFOR OGSA BER@RER EN PERSONLIGT, HVAD
ENTEN MAN ER LERER ELLER ELEV...

DEN AFGORENDE FAGLIGE UDFORDRING ER, AT KUNDSKA-
BERNE BLIVER PERSONLIG VIDEN...

DET ER 0GSA ET KUNDSKABSFAG, MEN DET ER MERE END
DET. DET ER TILLIGE, OG ISAR, ET HOLDNINGSFAG, OG BEGRE-
BERNE LIVSOPLYSNING OG PERSONLIG STILLINGTAGEN ER
DAKKENDE FOR FAGETS KARAKTER OG SIGTE...

DERAF FOLGER, AT FAGET OGSA ER ET LED I SKOLENS
OPDRAGELSES- OG DANNELSESPROCES, OG AT DET REPRESEN-
TERER EN UDFORDRING TIL PLURALISMEN, EN KONFRONTA-
TION MED VARDINIHILISMEN OG EN MODMAGT TIL ENDIMEN-

SIONALISERING, TINGSLIGGORELSE OG MENINGSTOMHED.
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Her er ikke meget tilbage af 1970’ernes frygt for indoktrinering!

Almenmenneskelige livssporgsmadl

I sammenhaeng med forstaelsen af faget som et holdningsfag ma arbej-
det med almenmenneskelige livsspergsmal ses. Talen om problemcen-
treret eller elevcentreret undervisning blev nu i hgjere grad en tale om at
strukturere undervisningen om almenmenneskelige livssporgsmal. Kri-
stendommen taler jo om livet og deden, om sandt og falsk, om godt og
ondt. Dermed bergrer kristendommen de almenmenneskelige livssporgs-
madl. I stedet for at teenke fra faget og hen mod livsspergsmalene blev der
stadig mere taget udgangspunkt i livsspergsmalene, hvorfra relevant
fagligt stof sa (evt.) kunne inddrages. Ja, livssporgsmalene blev i stadig
hgjere grad forstaet som fagligt stof i sig selv.

Narrativ teologi

I teologiens verden var den historisk-kritiske forskning pé tilbagetog.
Mange oplevede det ufrugtbart at analysere de bibelske tekster mhp. at
finde forskellige kilder og lag i dem, datere dem og vurdere sgthed. In-
spireret af litteraturvidenskaben gik der nu en tendens i retning af i ho-
jere grad at interessere sig for teksterne, som de foreligger og arbejde
med dem som et stykke litteratur. Den narrative teologi satte fokus pa
bibelfortellingerne. Uanset, hvad man métte mene om historiciteten af
disse, har de et budskab. Ja, de er et budskab. Den narrative teologi ud-
viklede sig til en hel verdensforstdelse, hvor selve tilvaerelsen kun kan
udtrykkes og opfattes i fortellinger.

I religionspaedagogisk sammenhang betod det en opvurdering af
bibelfortallingen bidde som indhold og som metode i undervisningen.
Frygten for kollisionen med det moderne verdensbillede synes borte.
Frygten for en autoriter, leererstyret undervisning synes borte. Og fryg-
ten for at skabe blokeringer for en mere moden forstdelse af kristen-
dommen i en senere alder synes ogsa borte. Alligevel var det ikke en til-
bagevenden til tidligere tiders bibelhistorie, hvor bibelhistorien blev op-
fattet som sand ogsd i historisk forstand. Fortallingen opfattedes nu
som et religigst sprog, der var uundveerligt, hvis man ville forsta tilvaerel-
sen. Og sporgsmélet om teksternes historicitet blev af mange opfattet
som irrelevant for deres sandhedsveerdi og betydning.
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Symboler

Religionspadagogen Kaj Mogensen udferte i disse ar et meget stort ar-
bejde med en didaktisk gennemtankning af symboler som muligt
undervisningsstof og med udarbejdelsen af undervisningsmateriale til
symbolundervisning.

Kristendommen indeholder mange symboler, sével i Bibelen, som i
kirkens udsmykning og i anden kristen kunst. Imidlertid er symbolbrug
et almenmenneskeligt fenomen. Symbolerne knytter sig ifolge Kaj
Mogensen til menneskets almene, grundleggende livserfaringer: At liv
bliver til, at liv trues, at liv gar til grunde, og at liv igen bliver til. Fordi
disse livserfaringer er felles for mennesker i alle kulturer, har alle men-
nesker del i symbolerne. Men i menneskers forskellige historiske kon-
tekster vil symbolerne fd en forskellig preegning. De kristne symboler er
sdledes en historisk bestemt praegning af de almenmenneskelige symbo-
ler, men har falles kerne med alle andre religioners symbolbrug.

Den grundleggende teenkning om symboler i undervisningen er da,
at man gennem et arbejde med symboler pd én og samme tid har taget
udgangspunkt i stoffet og i eleverne. Undervisningen bliver erfarings-
ner, elevcentreret og stofcentreret pa én gang.

Symboltenkningen synes dog ikke at tilgodese dele af kristenhedens
(og flere andre religioners) krav om eksklusivitet: netop her findes sand-
heden. Sandheden synes i symbolteenkningen at veaere blevet felleseje for
alle mennesker, og de forskellige religioner og livsopfattelser rummer
sandheden blot med forskellige historisk bestemte pragninger.

Astetikken

Hen imod slutningen af denne periode synes estetikken at begynde at
spille en storre rolle i teenkningen om faget. Gennem iser billedkunst,
men ogsd andre kunstarter som musik, poesi og skulpturer vil kristen-
domsundervisningen kunne tilfores en frugtbar dimension. ZAstetikken
opfattes som nert beslagtet med religiositeten og serlig velegnet til at
formidle forstdelse for religiositet. Samtidig tilbyder astetikken en sats-
ning pd andre undervisningsmetoder end de boglige. Derved kan under-
visningen tilgodese flere elevgrupper.
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Tilblivelsen af 1989-faghaftet

I 1987 nedsatte Bertel Haarder et laeseplansudvalg med den opgave at
udarbejde fagformadl, leeseplan og vejledning til faget. Udvalget bestod af
9 medlemmer fra forskellige kristendomsfaglige ssmmenhaenge og med
foreeldrereprasentation. Undervisningsministeren pragede udvalgets
arbejde pa flere mader: Dels sammensatte han selv udvalget og ud-
navnte dets formand: biskop Herluf Eriksen, tidligere lektor pd Dan-
marks Laererhojskole, og dels gav han udvalget et klart kommissorium.
Dette kommissorium fremgdr af ministerens eget forord til det nye fag-
hefte fra 1989, som blev resultatet af udvalgets arbejde:

»1 oplaegget til udvalgets arbejde fandt jeg det vigtigt at scette den bibelske
forteelling i centrum og betone fagets historiske og kulturelle kerneomrdder.
Faget skulle give eleverne oplevelser og grundlag for tilveerelsestolkning
samt et vist kendskab til andre religioner og teenkemdder. Faget kommer
hermed til at bidrage til kulturel forankring og filosofisk modveegt mod
andloshed og okkultisme. Det er min opfattelse, at udvalget har lost denne
opgave fuldt tilfredsstillende. Det er mit hab, at fagformdl, leeseplan og vej-
ledning vil bidrage til at placere faget som et af vore centrale kulturbeerende
fag.

[ dette korte citat optrader en reekke af hovedtendenserne i det nye
fag fra 1989:

1) Den bibelske fortellings centrale placering

«

2) Fagets kulturelle begrundelse og kulturbzerende intention

3) Fagets eksistentielle karakter
Samtidig bemaerkes det, at undervisningsministeren tankte de andre re-
ligioner og livsopfattelser med i faget, dog i en beskeden rolle. § 6-emnet
»Fremmede religioner og andre livsanskuelser” fandtes dog stadig med
eget formdl og vejledende leeseplan. 1976-bestemmelserne gjaldt endnu
for dette emneomrade.

Fagformalet fra 1989
Fagformalet kom til at lyde sdledes:
STK. 1. FORMALET MED UNDERVISNINGEN ER, AT ELEVERNE

FAR KENDSKAB TIL KRISTENDOMMEN I HISTORISK OG

NUTIDIG SAMMENHZENG. UDGANGSPUNKTET ER FORTZAL-
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LINGER FRA BIBELEN. DET TILSTREBES, AT ELEVERNE
BLIVER FORTROLIGE MED GRUNDLAGGENDE VARDIER I
DANSK KULTUR.

STK. 2. ] UNDERVISNINGEN PA DE ALDRE KLASSETRIN
INDDRAGES KRISTENDOMMENS MO@DE MED ANDRE RELIGIO-
NER OG LIVSOPFATTELSER MED HENBLIK P&, AT ELEVERNE
FAR FORSTAELSE FOR FREMMEDE LIVSFORMER OG HOLD-
NINGER.

STk. 3. UNDERVISNINGEN SKAL SALEDES MEDVIRKE TIL,
AT ELEVERNE GENNEM OPLYSNING OG OPLEVELSE KAN
UDVIKLE ET GRUNDLAG FOR PERSONLIG OG ANSVARLIG

STILLINGTAGEN OG HANDLING.

Fagformalet er som i 1976 tredelt, men det er ikke laengere en klar trede-
ling mellem viden, feerdigheder og holdninger. De tre aspekter er i hojere
grad smeltet sammen i udtryk som: fortrolige med og forstdelse for. Dog
er stk. 3 stadig et decideret holdningsmal.

Stk. 1 fastlaegger kendskabet til kristendommen i sdvel historisk som
nutidig sammenhang som det forste mal. Her foretages imidlertid to
praeciseringer af dette mal: 1) Udgangspunktet skal vaere fortellinger fra
Bibelen. Her sattes dette kundskabsomride op som det helt centrale i
faget. Og 2) Eleverne skal blive fortrolige med grundlaeggende vaerdier i
dansk kultur. Arbejdet med kristendommen / de bibelske fortellinger
gives sdledes en kulturel begrundelse og et kulturelt dannende formal.
Verdierne i dansk kultur skal veere i fokus.

Stk. 2 tager et enkelt aspekt i kristendommens liv ud til serskilt be-
handling, nemlig kristendommens mede med andre religioner og livs-
opfattelser. Mélet med arbejdet med dette omrade er, at eleverne skal
opnd forstdelse for fremmede livsformer og holdninger. Dette undrer
umiddelbart: I skolens § 6-emne, hvor fremmede religioner og andre
livsanskuelser skulle behandles, ville det veere mere naturligt at seette
madl for en forstdelse af andre religioner og livsanskuelser — et mél som
op gennem 1980’erne blev stadig mere pdkraevet — men som mal for
kristendomsfaget ville det uneegtelig veere mere naturligt, at arbejdet
med medet mellem kristendommen og andre religioner og livsopfat-
telser skulle give eleverne storre forstaelse for kristendommens egenart.
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I stk. 3 optreeder et klart holdningsmdl: Eleverne skal udvikle et
grundlag for personlig og ansvarlig stillingtagen og handling. I forhold til
1976-fagformadlet er holdningsmalet gjort mere forpligtende: Der er tale
om personlig og ansvarlig stillingtagen, og stillingtagen star ikke laengere
alene, men kades sammen med handling. Faget skal bade fa betydning
for elevernes valg af holdninger og handlinger. Stk. 3 indeholder imid-
lertid ogsd indirekte et formdl for undervisningsformen: Milet skal
nemlig nds gennem oplysning og oplevelse. Faget har dermed ogsé i sin
metodiske tilretteleeggelse faet karakter af livsoplysning — i bedste
grundtvig-koldske stil.

Det méd bemerkes, at heller ikke dette fagformal har medtaget folke-
skolelovens bestemmelse om det centrale kundskabsomrade. At kristen-
dommen stdr centralt i teenkningen om faget, er der dog ikke tvivl om.

Den vejledende leseplan fra 1989

Leaeseplanen indledes med en falles model for fagets indhold. Her bevee-
ger undervisningen sig fra elevernes erfaringer til det faglige stof og vi-
dere til elevernes erfaringer, uddybet og udvidet ved konfrontation med
det faglige stof. Modellen tolkes saledes: Arbejdet med faget kristen-
domskundskab tager sigte pa at uddybe og udvide elevernes erfarings-
verden gennem det faglige stof.

Laeseplanen er derefter delt op i tre faser: 1.-2. klasse (samt berneha-
veklassen ved samordnet indskoling), 3.-6. klasse og 7.-9. klasse. Faget i
10. klasse er stadig et tilbudsfag og har derfor eget fagformal og laeseplan.
Det nye fagformadl og vejledende laeseplan for dette fag er dog medtaget i
1989-faghzeeftet.

Hver fase indledes med en sammenfattende beskrivelse af undervis-
ningens indhold i den pagaeldende fase. Derefter folger indholdet opdelt
efter 8 kundskabsomrader (se bilag 2, s. 227), som — bortset fra én — er
feelles for de tre faser, og endelig en afsluttende bemerkning hvor det
klargores, at de enkelte stofomrader ber sammenknyttes mest muligt i
undervisningen.

Umiddelbart fremtrader laeseplanen som en klar strukturering af det
faglige stof i 8 kundskabsomrader:

1) Bibelske fortellinger

2) Kristendommens historie

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN



Kristendommens nutid

=~ W

Almenmenneskelige grundspergsmal
Etiske problemer

AN U
— — — — —

Symboler og tegn

~

Kristendommen i mede med andre religioner og livsanskuelser
(fra 6.Kkl.)
8) Kunst og tro.

Imidlertid viser sdvel bemerkningerne for og efter kundskabsom-
raderne, samt laeseplanens og vejledningens uddybning af fagets ind-
hold, at kundskabsomraderne ikke er otte parallelle omrader.

Bibelen stdr helt centralt i teenkningen om faget. Det geelder iser de
bibelske fortellinger, men ogsd en bredere del af bibelstoffet. Kristen-
dommens historie og nutid — bl.a. i form af kristendommens svar pé
menneskets grundleggende og etiske livsspergsmal — indgar flere steder
sammen med de bibelske fortellinger som det egentlige faglige stof. De
tre forste kundskabsomrader stdr saledes helt centralt i beskrivelsen af
faget. Det bliver igen og igen pointeret, at netop dette stof skal mede
eleverne i deres arbejde med almenmenneskelige grundspergsmal og
etiske problemer. Disse to kundskabsomrdder ses da som medestedet
mellem det kristendomsfaglige stof og eleverne — det modested, som fa-
get er forpligtet pa at etablere. Symboler, tegn og kunstneriske udtryks-
former beskrives snart som tvergidende emneomrider og snart som
indfaldsvinkler til det kristendomsfaglige stof.

Den ottedelte laeseplan synes da alligevel ikke at skulle angive otte li-
gevaerdige indholdselementer i faget. Ifolge bemarkninger og vejled-
ning synes det snarere, som om de tre forste kundskabsomrader skal for-
stas som det egentlige faglige stof, mens de ovrige skal forstds som ind-
faldsvinkler til, peedagogisk tilrettelaeggelse af og tveergdende emner in-
den for det egentlige faglige stof.

Imidlertid er den overskuelige inddeling i otte kundskabsomréader sa
styrende i opfattelsen af fagets indhold, at det alligevel kommer til at
fremstd som otte egentlige kundskabsomrader.

I leeseplanen er kundskabsomraderne udfoldet med forslag til kon-
kret indhold.

I de bibelske forteellinger er Jesus sat meget tydeligt i centrum. Tekst-
arbejdet pa historisk-kritisk grund er nesten helt udraderet af planen.
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GT er dog indordnet under NT under betegnelsen ,Liv og lerdom pa
Jesu tid“. Her er forskellen mellem GT og jedisk tolkning af GT pa Jesu
tid udvisket. Det betyder, at GT ikke fremstdr som en del af Bibelen som
kristent helligskrift. Her er 1989-planen i trad med 1976-planen.

I kristendommens historie traekkes nogle grundlaeggende linjer, og
der sattes fokus pd betydningsfulde personer. Den nutidige kristendom
handler om folkekirken og dens hejtider, ritualer, organisationer og ret-
ninger og om andre kristne kirkesamfund — men ogsé om kristen tro og
etik. De kristne hovedtanker er ofte sat i en dobbeltformulering: en
gaengs kristelig og som et almenmenneskeligt livsspergsmal.

De almenmenneskelige grundspergsmal og etiske sporgsmadl er for-
muleret s alment og bredt, at det ofte er sveert at se, hvilke dele af det
kristendomsfaglige stof, som skal inddrages til belysning af emnerne.
Man savner her en tydelig forbindelse til de kristne hovedtanker.

Blandt symbolerne og tegnene er der bade centralt bibelske og kirke-
lige symboler, men der er ogsd almenmenneskelige symboler og symbo-
ler fra andre religioner.

I 1. fase inddrages medet med nordisk religion under kristendom-
mens historie, men ellers indgdr religionsmedet fra de mellemste klasse-
trin, hvor jodedom og islam herer til, mens en rakke andre religioner og
livssyn tages ind pa de aldste klassetrin.

Kunst og tro angives som hjelpestof til andet kristendomsfagligt stof,
idet det pa flere af faserne anfores, at der skal valges materiale, som
knytter sig til det faglige stof.

Undervisningsvejledningen

Undervisningsvejledningen er en hel lille bog pa ca. 100 sider, hvor
tenkningen om faget udfoldes bredt. Haftet indeholder fem kapitler:
Fagets udfordring, Vigtige arbejdsomrader, Indfaldsvinkler og tilrette-
leegning, Undervisningsmidler og Faget i folkeskolen.

Fortalling, veerdier, kultur og holdningsdannelse er centrale kodeord
for vejledningen. Faget er nu et holdningsdannende kulturfag med for-
teellingen som en hovedkategori. Angsten for forkyndelse og pavirkning
synes nasten borte. Faget skal forankres i elevernes verden, og det faglige
stof skal relateres hertil.
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Der er en usikkerhed i heeftets brug af begrebet ,fagligt stof*. I selve
heeftets opbygning indeholder kapitlet ‘Vigtige arbejdsomrader’ séledes
kun disse fire fagomrader: Fortallinger fra Bibelen, Kristendommens
historie, Kristendommen i nutidens brydninger og Kristendommens
nutidige fremtradelsesformer. De svarer til de tre forste og det syvende
kundskabsomrade i leeseplanen. Men i lgbet af kapitlet ,, Indfaldsvinkler
og tilretteleegning® udvikler livsemnerne (de grundlaeggende og etiske),
symbolerne og kunsten sig til selvsteendige kundskabsomrader. Forsta-
elsen af fagets indhold og forholdet mellem indhold og metoder og til-
retteleeggelse er saledes usikker. Samtidig fylder lovens bestemmelse om
det centrale kundskabsomrdde kun ganske lidt i teenkningen om faget.
Man kan ganske enkelt ikke se linjerne fra ,folkekirkens evangelisk-lu-
therske kristendom* til tenkningen om fagets indhold.

Tilsvarende er heeftet noget uklart, nir det geelder holdningsdannel-
sen og verdiformidlingen. Der er ingen tvivl om, at det er centrale be-
greber for haftets forstdelse af faget, og alligevel er heeftet bemeerkelses-
veerdigt tilbageholdende, nar det geelder at udtrykke, hvilke holdninger
faget repreaesenterer, og hvilke verdier faget skal soge at fremme. Tveerti-
mod bliver der flere gange gjort opmarksom pd, at bade Bibelen og kri-
stendommen rummer flere forskellige syn, og at det ikke er tilrddeligt at
pavirke eleverne i nogen bestemt retning.

I et afsnit om fagets paedagogik viser fagets uklare identitet sig tyde-
ligt. Her afvises teologien som eneste basisfag og i stedet udtegnes et helt
spaendingsfelt af fagomréader, som skolens kristendomsfag bevager sig i.
I dette speendingsfelt optraeder: litteratur, teologi, historie, psykologi/
religionspsykologi, musisk-kreative fag, religionsvidenskab/religionshi-
storie/religionsfeenomenologi, samfundsvidenskab/religionssociologi og
paedagogik. Heeftet vedgdr uklarheden, men anbefaler, at ‘livet selv’ md
vise vejen frem for faget.

Vejledningen viser séledes et fag, som pa én gang er blevet mere tradi-
tionelt kristendomsfagligt med bibelfortellingen i centrum og hold-
ningsdannelse som et klart mal, og samtidig er blevet mere uklart, fordi
forstdelsen af, hvad det faglige stof egentlig indeholder af holdninger og
veerdier, er blevet uklar, og fordi grenserne for det faglige stof er blevet
flydende.
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Undervisningen i 10. klasse
Det nye formal for undervisningen i kristendomskundskab/religion i 10.
klasse udtrykkes saledes:

StK. 1. FORMALET MED UNDERVISNINGEN ER, AT ELEVERNE
FAR INDSIGT I KRISTENDOMMEN MED SARLIGT HENBLIK PA
NUTIDIGE PROBLEMSTILLINGER.

STK. 2. ] UNDERVISNINGEN INDGAR FREMMEDE RELIGIO-
NER, SALEDES AT ELEVERNE LERER TANKEGANG OG HAND-
LEMADE I FORSKELLIGE KULTURER AT KENDE.

STk. 3. UNDERVISNINGEN SKAL MEDVIRKE TIL AT
STYRKE ELEVERNES LIVSMOD OG LIVSGLADE OG DERES
FORSTAELSE AF ANDRE MENNESKER OG FREMMEDE KULTU-
RER.

P4 dette klassetrin skal fremmede religioner indga i faget, og formalet
baerer prag af dette. Imidlertid er der ikke i serlig grad tale om falles
madl for kristendomsundervisningen og religionsundervisningen. Faget
har faet givet en skeerpet nutidig profil. Holdningsmalet er klart affektivt
udtrykt — i ord, som ikke tidligere er set i formalsformuleringer for faget:
at styrke elevernes livsmod og livsgleede.

Den vejledende leeseplan navner 13 emneomrdder, som faget kan be-
skaftige sig med. De spander fra traditionelt kristendomsfaglige og
religionsfaglige til etiske, samfundsmeessige og livssynsmaessige emner.
Emnevalget i faget skal ske i samarbejde mellem larer og elever.

Reaktioner pa fagheftet

Der var en klar falles forstaelse af, hvad det nye fag kraevede af laererne:
forteelling og holdningsdannelse. For nogle var det en meget positiv til-
bagevenden til fortellingens betydning i faget; noget som fyldte meget
lidt i 1976-faghaftet. For andre var det et markant tilbageslag for det
historiske tekstarbejde eller det mere fanomenologiske arbejde med fa-
gets indhold. 1989-faghaftet er ikke et samlet udtryk for, hvor den
religionspaedagogiske tenkning i slutningen af 1980’erne befandt sig.
Heeftet er udtryk for et valg og/eller en prioritering mellem forskellige
holdninger, hvor bibelfortellingen fik en betydelig plads.
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Pa vej mod 1993-loven
1 1989 fik faget for anden gang en udformning som et ikke-kirkeligt fag i
en sekuler og pluralistisk skole. Endnu en gang havde man forsegt at
finde en losning pd de vanskelige sporgsmdl om fagets formal og ind-
hold. Man havde segt en vej frem vedrerende fagets holdningsdannende
potentiale, og man havde sogt en vej i forholdet mellem kristendoms-
undervisningen og undervisningen i andre religioner og livsopfattelser.
Til trods for at 1976-faget og 1989-faget befandt sig under samme skole-
lov, havde faget en afgorende forskellig profil i de to sat bestemmelser og
vejledninger for faget. Skoleloven havde dog afstukket nogle klare ret-
ningslinjer for fritagelsessporgsmalet og for de overordnede sporgsmal
vedregrende forholdet mellem kristendomsundervisningen og undervis-
ningen i andre religioner og livsopfattelser. Disse retningslinjer matte
begge faghzeefter respektere, selv om begge dele var steerkt omdiskuterede
i det faglige miljo.

1989-hzftet fik en begraenset levetid. I 1993 blev en ny skolelov vedta-
get, og allerede fra 1994 trddte et nyt fagformal og centrale kundskabs-
og feerdighedsomrader i kraft. I 1995 forela en ny vejledende leeseplan og
en undervisningsvejledning. I disse fa dr skete der en del i det religions-
padagogiske miljo — iseer med opprioriteringen af den astetiske dimen-
sion, maske en stadig storre vegtlegning pad grundleggende og etiske
livssporgsmél og med udfordringen fra forsog med faget ,,Filosofi“ for
bern. Dette sidste blev af nogle set som en gnskelig erstatning for kri-
stendomsfaget. For de nye bestemmelser for faget har det nok veret
mindst lige s betydningsfuldt, at det til dels var andre personer i det
religionspeedagogiske landskab, som under en ny undervisningsmini-
ster, Ole Vig Jensen fra det Radikale Venstre, udformede de nye bestem-
melser og retningslinjer for faget.
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INDLEDNING

I denne hoveddel af bogen skal vi se pa kristendomsfaget i 1993-loven,
som trddte i kraft pr. 1. august 1994, samt pa de ministerielle bestemmel-
ser og vejledninger, som er blevet til pa baggrund af den nye lov. Det
drejer sig om fagformal og centrale kundskabs- og feerdighedsomréader
(CKF) fra 1994, vejledende laseplan fra 1995 og undervisningsvejled-
ningen fra 1995.

Folkeskoleloven er forpligtende for al undervisning i den danske fol-
keskole. Forarbejdet til den nye lov foregik i vid udstreekning under un-
dervisningsminister Bertel Haarder fra Venstre. Imidlertid ndede faer-
digbehandlingen ikke at finde sted, for regeringsskiftet i januar 1993,
hvor Socialdemokratiet og det Radikale Venstre fik regeringsmagten.
Den nye radikale undervisningsminister Ole Vig Jensen valgte dog at
fortsatte arbejdet med folkeskoleloven ud fra det forarbejde, der var
gjort. Loven blev vedtaget af et bredt flertal i folketinget, dog uden Det
konservative Folkeparti, der fandt fagligheden for sveekket.

I modsatning til tidligere udeblev sdvel den folkelige, som den politi-
ske debat om kristendomsfaget forud for vedtagelsen af 1993-folkesko-
leloven. Der var bemaerkelsesverdigt stille om fagets plads i loven, og
politikerne valgte at viderefore 1975-lovens bestemmelser med enkelte
justeringer.

P& baggrund af loven skulle undervisningsministeren sorge for fast-
settelse af fagformdl og centrale kundskabs- og feerdighedsomrdder for
hvert fag. CKF var en nydannelse i beskrivelsen af skolens fag. De er
sammen med fagformalet geldende for samtlige landets skoler. Dette
skal ses i relation til det storre kommunale selvstyre, som pd en rackke
omrader gor sig geeldende for folkeskolen. Gennem de centralt fastlagte
indholdsbestemmelser soges der opndet en vis ensartethed midt i for-
skelligheden mellem de kommunale skoler ud over hele landet.
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De centrale kundskabs- og ferdighedsomrader er en forpligtende
ramme for leeseplansarbejdet, hvor kommunerne og skolerne har frihed
til at saette det faglige indhold ind, som de finder veesentligst at behandle
inden for de enkelte omrader. Som hjelp til kommunernes udarbejdelse
af leeseplan har ministeriet udsendt en vejledende leeseplan. Denne er der-
for kun forpligtende for den enkelte larer, hvis den pageldende kom-
mune har ophgjet den til kommunal leeseplan for faget. Normalt har den
vejledende laeseplan stor indflydelse pd de kommunale leeseplaner, enten
ved en kommunes direkte overtagelse af planen eller ved en let justering
af den. Endvidere er den vejledende laeseplan i vid udstraekning styrende
for forlagenes udgivelse af undervisningsmateriale til faget.

Som hjelp til leerernes gennemteenkning af faget og praktiske tilrette-
leeggelse er der udarbejdet en undervisningsvejledning. 1 forhold til de to
foregdende undervisningsvejledninger fra 1976 og 1989 er 1995-vejled-
ningen langt kortere. Den bestdr af 23 tospaltede sider med rimelig stor
skrift. Hovedafsnittene er: Indledning, Leeseplanens opbygning, Elever-
ne og faget, Temaer fra fagets formélsbestemmelse, Seerlige emner fra de
centrale kundskabs- og ferdighedsomrader, Fagets metoder, Sporgsmal
vedrgrende undervisningens tilrettelaeggelse, Undervisningsdifferentie-
ring, Fagets undervisningsmidler, Faget i skolen, samt et bilag med tekst-
henvisninger til leeseplanens bibelfortellinger. Store dele af dette mate-
riale er sdledes en tolkning og uddybning af fagformal, CKFE, samt vejle-
dende laseplan. Derfor vil undervisningsvejledningen ikke blive be-
handlet i et serskilt kapitel, men inddrages blot i droftelserne af det gv-
rige materiale. Videre vil undervisningsvejledningen indga i de fagdi-
daktiske dreftelser i bogens tredje hoveddel.

Tilblivelsen af formél, CKEF, vejledende laeseplan og
undervisningsvejledning

Undervisningsminister Ole Vig Jensen nedsatte en sekretariatsgruppe
for hvert fag og emne i folkeskolen, hvor ministeriets fagkonsulent for
det pdgaldende omrade var formand. Hver sekretariatsgruppe leverede
sit arbejde videre til en af syv leeseplansgrupper, hvor kristendomskund-
skab sammen med historie og samfundsfag herte til gruppe III: de hu-
manistiske fag. Seminarielektor Elisabeth Dons Christensen var formand
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for denne gruppe. Formandene for hver af de syv leeseplansgrupper ind-
gik i koordineringsudvalget for det samlede arbejde.

Sekretariatsgruppen for kristendomskundskab bestod af fire perso-
ner: Fagkonsulent Johan Henrik Tauber (formand), overlerer Rose-Ma-
ria Bering-Jensen, seminarielektor Hans Fuglsang og padagogisk-admi-
nistrativ konsulent Birgitte Mikkelsen. I arbejdet med undervisnings-
vejledningen inddrog gruppen skolekonsulent Jens Balle til at bidrage
inden for omrddet undervisningsmidler og informationsteknologi.

Det var sdledes en meget smal arbejdsgruppe i forhold til tidligere
arbejde med fagets udformning i begyndelsen af 1970’erne og slutnin-
gen af 1980’erne. Som de gvrige sekretariatsgrupper fik de et kommisso-
rium fra undervisningsministeren, hvor felgende elementer fra den nye
skolelov blev fremhavet:

1) Samspillet mellem faglig fordybelse og tvarfagligt arbejde

\S]

Det praktisk-musiske isleet

=~ W

)

) Integreringen af IT

) Det gronne islet (miljohensynet) og
)

ul

Differentiering, sd alle elevers forudsetninger tilgodeses

Det var kun fa ar siden, folkeskolen havde féet et nyt fagformal og en ny
vejledende laeseplan i faget kristendomskundskab. Sekretariatsgruppen
fik derfor til opgave at tage udgangspunkt i undervisningsvejledningen
fra 1989 og i overensstemmelse med 1993-lovens § 6, stk. 1 at inddrage
de fremmede religioner og andre livsanskuelser i faget.

Ligesom i begyndelsen af 1970’erne og i slutningen af 1980’erne skul-
le et udvalg nu i midten af 1990’erne soge at udfolde et kristendomsfag i
en sekulariseret og pluralistisk folkeskole. Endnu en gang skulle man
forholde sig til kristendommens holdningsdannende potentiale i denne
sammenheng. Og endnu en gang skulle man finde vej i forholdet mel-
lem undervisningen i kristendomskundskab og undervisningen i andre
religioner og livsopfattelser. Men tiden havde ikke stdet stille. Noget var
sket i de forlobne ar med samfundet, med skolen, med den religions-
paedagogiske teenkning og med undervisningens praksis. Og nu blev an-
dre mennesker sat til at beskrive kristendomsfaget inden for de rammer,
som 1993-folkeskoleloven afstikker.
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Kapitel 5

KRISTENDOMSFAGET I
FOLKESKOLELOVEN 1993

Ethvert fag mad forstds i lys af den kontekst, det indgér i. Derfor ma vi
ogsd soge at forsta kristendomsfaget i folkeskolen i lys af 1993-lovens
helhed — og da i sarlig grad i lys af formélsbestemmelsen for skolen og
de eksplicitte bestemmelser for faget.

Folkeskolens formalsparagraf

§ 1. FOLKESKOLENS OPGAVE ER I SAMARBEJDE MED FORZEL-
DRENE AT FREMME ELEVERNES TILEGNELSE AF KUNDSKA-
BER, FERDIGHEDER, ARBEJDSMETODER OG UDTRYKSFOR-
MER, DER MEDVIRKER TIL DEN ENKELTE ELEVS ALSIDIGE
PERSONLIGE UDVIKLING.

STK. 2. FOLKESKOLEN MA S@GE AT SKABE SADANNE
RAMMER FOR OPLEVELSE, VIRKELYST OG FORDYBELSE, AT
ELEVERNE UDVIKLER ERKENDELSE, FANTASI OG LYST TIL AT
LARE, SALEDES AT DE OPNAR TILLID TIL EGNE MULIGHEDER
OG BAGGRUND FOR AT TAGE STILLING OG HANDLE.

STK. 3. FOLKESKOLEN SKAL GORE ELEVERNE FORTROLIGE
MED DANSK KULTUR OG BIDRAGE TIL DERES FORSTAELSE
FOR ANDRE KULTURER OG FOR MENNESKETS SAMSPIL MED
NATUREN. SKOLEN FORBEREDER ELEVERNE TIL MEDBESTEM-
MELSE, MEDANSVAR, RETTIGHEDER OG PLIGTER I ET SAM-
FUND MED FRIHED OG FOLKESTYRE. SKOLENS UNDERVIS-
NING OG HELE DAGLIGLIV MA DERFOR BYGGE PA ANDS-

FRIHED, LIGEVARD OG DEMOKRATI.
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Skal et fag indga i en folkeskole med et sadant formal, kraever det to ting:
at faget skonnes egnet til at medvirke til opfyldelsen af skolens formal —
og at fagets indhold kan komme til sin ret inden for det pageldende
formal og dermed ogsa kaste lys tilbage over forstdelsen af formalet.

Kristendomsfagets medvirken til at opfylde folkeskolens formadl

Lovgiverne har skonnet, at kristendomsfaget er egnet til at medvirke til

opfyldelsen af skolens formadl, siden faget findes i skolen. Det betyder, at

faget skal g ind i skolens helhed med sit bidrag til opfyldelsen af skolens

formal:

o Kristendomsfaget indgar i skolens samarbejde med foraldrene

o Eleverne skal ogsa i kristendomsfaget tilegne sig kundskaber, feerdig-
heder, arbejdsmetoder og udtryksformer, der medvirker til den en-
kelte elevs alsidige personlige udvikling

o Faget skal soge at vaere med til at give oplevelser, skabe virkelyst og
give plads til fordybelse

» FEleverne skal i faget have mulighed for at udvikle deres erkendelse,
fantasi og lyst til at leere

o Faget skal soge at give eleverne tillid til egne muligheder

o Faget skal soge at give eleverne baggrund for at tage stilling og handle

o Faget skal bidrage til at gore eleverne fortrolige med dansk kultur

» Faget skal bidrage til elevernes forstaelse for andre kulturer

 Faget skal bidrage til elevernes forstdelse for menneskets samspil med
naturen

o Faget skal vaere med til at forberede eleverne til medbestemmelse, med-
ansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre

o Faget ma bygge pa dndsfrihed, ligevaerd og demokrati

Et fag behover ikke nedvendigvis at bidrage til alle skolens delmédl; men
der er ikke noget af ovenstaende, som kristendomsfaget ikke vil kunne
gore.

I bemerkningerne til lovforslaget for 1993-folkeskoleloven blev sko-
lens formédlsparagraf uddybet sédledes:

DET FORESLAS AT TILFORE DEN HIDTIL GELDENDE FOR-

MALSPARAGRAF EN KULTUREL DIMENSION, IDET DET

UDTRYKKELIGT UNDERSTREGES, AT SKOLEN SKAL GORE

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN



ELEVERNE FORTROLIGE MED DANSK KULTUR, HERUNDER
KRISTENDOM, OG GIVE DEM FORSTAELSE FOR ANDRE
KULTURER, FX ANDRE EUROPZAISKE LANDES KULTUR OG DE
KULTURER, INDVANDRERGRUPPER ER PRAGET AF. DET
UNDERSTREGES, AT SKOLEN SKAL SIKRE ALSIDIGHED I DE
UDFORDRINGER, ELEVERNE M@DER I UNDERVISNINGEN.
»DEN ENKELTE ELEVS ALSIDIGE, PERSONLIGE UDVIKLING
INDBEFATTER BADE ANDELIG, INTELLEKTUEL, MUSISK,
FYSISK OG SOCIAL UDVIKLING. ORDET ,,SELVVIRKSOMHED"
ER ZANDRET TIL ,VIRKELYST OG FORDYBELSE, LIGESOM DET
UNDERSTREGES, AT ELEVERNE SKAL UDVIKLE ,ERKENDELSE"
OG ,TILLID TIL EGNE MULIGHEDER® OG ,BAGGRUND FOR AT
TAGE STILLING OG HANDLE®, ,MEDLEVEN OG MEDBESTEM-
MELSE® ER BLEVET TIL ,MEDBESTEMMELSE, MEDANSVAR,
RETTIGHEDER OG PLIGTER ,,ANDSFRIHED OG DEMOKRATI
ER BLEVET SUPPLERET MED ,,LIGEVARD . ENDELIG ER
MENNESKETS SAMSPIL MED NATUREN NAVNT SOM ET
OPLAGT EKSEMPEL PR DEN ANSVARLIGHED LOKALT SAVEL
SOM GLOBALT, DER KREVES AF FREMTIDENS VERDENSBOR-

GERE.

Gennem disse bemarkninger far vi uddybet nogle aspekter til forstaelse
af kristendomsfagets rolle i folkeskolen.

Det er bemerkelsesvaerdigt, at kristendommen direkte er naevnt i be-
markningerne, nemlig i sammenhang med dansk kultur. At kristen-
dommen er det eneste element, der er nevnt i denne sammenhzng be-
tyder en stor veegtlegning pa kristendommens bidrag til dansk kultur.

Faget kristendomskundskab far hermed en central placering i forhold
til folkeskolens formal. Det ma i hej grad vaere en forpligtelse for netop
dette fag at bidrage til elevernes fortrolighed med kristendommen som
en vasenlig del af grundlaget for dansk kultur. Samtidig er den kultu-
relle forpligtelse en forpligtelse for alle skolens fag. Dermed er kristen-
domsfaget bragt i en position, hvor der tydeligt er forbindelseslinjer
mellem dette fag og alle de andre fag. De bindes sammen af kravet om
fortrolighed med dansk kultur. Her er et modested for tvaergdende un-
dervisning med kristendomsfaget i en central position.
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Bemerkningerne til folkeskolens formadl navner ogséd forstaelse for
andre europaiske landes kultur. Her spiller de forskellige kristne konfes-
sioner en vasentlig rolle, hvorfor kristendomsfaget igen kan bidrage til
at opfylde folkeskolens formal i savel fagdelt som tvaerfaglig undervis-
ning.

Kristendomsfaget skal efter den nye skolelov varetage undervisningen
om andre religioner og livsopfattelser (se s. 80). Dermed er kristen-
domsfaget igen i en negleposition, nar det geelder at bidrage til forstaelse
for fremmede kulturer og indvandrergruppers kulturer. Igen er det en
feelles forpligtelse for alle skolens fag, og igen bringer det kristendoms-
faget i en central position i en tveerfaglig ssmmenhang.

Bemarkningerne til formalet giver sdledes en vaesentlig begrundelse
for kristendomsfaget i folkeskolen. Begrundelsen er kulturel.

Kristeligt Folkeparti arbejdede pd at fd ordene ,herunder kristendom*
flyttet fra bemerkningerne op i selve lovteksten for endnu sterkere at
understrege kristendommens betydning for vores kultur og dermed
ogsa give den plads som grundlag for folkeskolens virksomhed. Der var
dog ikke flertal for en sidan @ndring. Bemzrkningerne kan derfor ikke
bruges til at argumentere for, at skolen nu igen hviler pd et kristent
verdigrundlag.

Bemarkningerne uddyber forstaelsen af den enkelte elevs alsidige ud-
vikling. Dette udtryk indbefatter den dndelige udvikling. Udtrykket ,,an-
delig“ kan forstds religiost, men det kan ogsé forstds humanistisk om
menneskets andsevner: evner til at reflektere over livet, danne holdnin-
ger og give udtryk for disse.

Skal udtrykket forstds religiost, er det et markant nybrud i teenknin-
gen om den sekulariserede folkeskole. Skolen skal da forstd eleverne som
andelige vaesener — enten i psykologisk forstand i form af et religiost an-
leeg eller i relationistisk forstand som stidende i forhold til en religios
magt. Og skolen skal aktivt medvirke til at udvikle eleverne pa dette reli-
gigse/dndelige omrade.

Skal udtrykket forstds humanistisk understreger det, at skolens om-
rade er hele livets omrdde, og at eleverne derfor ma fa mulighed for at
udvikle evnen til at forholde sig til livets dybere sporgsmal — sekulert
eller religiost.

Den humanistiske tolkning ma vaere at foretraeekke, da den repraesen-
terer den mindste andring i forhold til tidligere teenkning om skolen, og
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da den religiose tolkning kan indbefattes som en mulig made at forholde
sig til de humanistiske spergsmal pa.

Uanset tolkningen giver bemerkningerne ogsd her en veasentlig be-
grundelse for kristendomsfaget: Skolen ma give plads for de grundleg-
gende livssporgsmadl. Begrundelsen for faget er da eksistentiel.

Kristendomsfaget ma saledes ud fra folkeskolens formalsparagraf med
bemarkninger vaere begrundet kulturelt og eksistentielt. Formélspara-
graffen er tavs mht. en kirkelig eller anden religios binding af skolen,
hvorfor faget ikke kan begrundes kirkeligt eller religigst. (For en videre
droftelse af fagets begrundelse: se kapitel 8.)

Kristendomsfaget i en sekulcer og pluralistisk skole

Et fag i skolen eksisterer i spendingen mellem skolens formal og det
livsomréde, som faget skal bringe ind i skolens sammenhang. Et fag ved
navn kristendomskundskab ma pr. definition have kristendommen som
det grundleggende indhold. Derfor er det afgorende for forstaelsen af
kristendomsfaget at overveje forholdet mellem skolens grundlag, som
det er udtrykt i formdlsparagraffen, og kristendommen med den livs-
forstdelse, som kristendommen rummer. Betyder skolens formal, at der
seettes en ramme om undervisningen i kristendom, som fremmer, mod-
arbejder eller er neutral i forhold til kristendommen som etisk grundlag,
som livstydning og som tro?

For at svare pd dette sporgsmdl er det hensigtsmassigt at overveje,
hvad det betyder, at den danske folkeskole er en sekulariseret og plurali-
stisk skole. Og dernzest: Hvad er forholdet mellem kristendommens guds-
tro og den sekulariserede skole? Og hvad er forholdet mellem kristen-
dommens havdelse af sandheden og folkeskolens pluralisme? Kan et fag
i den sekulariserede og pluralistiske folkeskole gore kristendommen ty-
delig for eleverne med dens tale om Gud og dens krav pa sandhed? Eller
ma faget aht. skolens helhed lade pluralismen og sekulariseringen vere
fortegn for undervisningen i kristendomskundskab? Dette athaenger af,
hvad pluralisme og sekularisering betyder.

En sekuler skole kan betyde en skole, der beneegter eksistensen af en
gud. Men en sekulaer skole kan ogsa vare en skole, som ikke forholder sig
til en mulig eksistens af en gud.

Ordet pluralisme kan ogsé bruges pa to mader: Et feellesskab af men-
nesker med forskellige — mere eller mindre veldefinerede — holdninger,
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eller en selvsteendig filosofi hvor det enkelte menneske rummer mod-
setningerne i sig selv og ikke onsker at tage stilling for eller imod de
modstridende holdninger. I det sidste tilfeelde neermer pluralismen sig
agnosticismen.

Hvordan formulerer skolen da sin sekulare og pluralistiske identitet?

Ingen af ordene er neevnt i formélsformuleringen. Det betyder, at vi
indirekte ma slutte ud fra de ord, der er brugt, og ud fra, hvad der ikke
star noget om.

De verdier, der er naevnt som skolens verdigrundlag, er dndsfrihed,
ligevaerd og demokrati. Der findes séledes i skoleloven en grundlag-
gende respekt for enkeltmennesket, dets vardi og dets ret til tanke- og
ytringsfrihed.

To af skolens grundleggende verdier, andsfrihed og demokrati, er
udtryk for, hvordan mennesker med forskellige holdninger ber fungere
sammen. Det er ikke angivet, hvilke veerdier og holdninger, skolen ber
fremme, men blot hvordan mennesker med forskellige vardier og hold-
ninger skal forholde sig til hinanden. Skolens pluralisme er siledes en
samversform mellem mennesker, der har forskellige livsopfattelser.
Skolen skal selv give plads for disse forskelligheder, og den skal opdrage
eleverne til at give plads for mennesker med andre meninger end deres
egne. Ligevaerd betyder i denne sammenhzng, at laerere og elever skal
have samme grundlaeggende respekt for hvert enkelt menneskes veerdi,
uanset dets tro og livssyn, og anerkende samme rettigheder for alle. Det
betyder ikke, at alle meninger, livssyn og etiske holdninger er ligeveer-
dige, men at menneskene er det.

Kristendommen har en rakke veldefinerede veerdier og holdninger.
Skal kristendommen blive tydelig i kristendomsfaget, mé den have mu-
lighed for at komme til orde med disse holdninger og verdier i skolens
pluralistiske situation. Kristendommen ville vare i grundleeggende kon-
flikt med skolen, hvis pluralismen som livssyn skulle udgere skolens
verdigrundlag, og pluralismen ville da skulle forhindre kristendommen
i at udfordre eleverne med sine veerdier og holdninger.

Ovenstdende analyse af skolens grundlag viste imidlertid, at skolens
pluralisme ikke er et livssyn, men er en pluralisme, der giver plads for
klart definerede og forskellige holdninger, herunder kristendommen. I
en sddan pluralisme kan kristendommen komme til orde med sin tolk-
ning af tilveerelsen.
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Nar det geelder skolen som en sekuler skole, ser vi, at hele skolens
mal handler om eleverne og samfundet. En evt. gudsdimension er ikke
naevnt, men heller ikke benaegtet. Skolen har sit mal i dette sekulere liv —
men har ikke formuleret sekularismen som et livssyn, hvor en gudstro er
udelukket. Derfor er der plads til det kristendomsfaglige stof, der bade
haevder Guds eksistens og hans afggrende betydning for menneskene.

Faget bliver ikke af formalsparagraffen speendt for en ideologi af
sekulaer eller pluralistisk art. Der bliver heller ikke automatisk gennem
skolens grundlag lagt en kritisk vinkel pd kristendommen. Men faget er i
en sammenheng, hvor det er gnsket af andre grunde end kristendom-
mens tale om Gud og dens havdelse af sandheden. Det setter faget i en
speendingsfuld situation.

Nar folkeskoleloven saledes har plads til et fag, der handler om kri-
stendommen, virker det tilbage pa forstdelsen af skolens helhed. Det
kristendomsfaglige stof kan derfor bidrage med en kvalificering af for-
malets formale bestemmelser. Kristendommen kan indgd i en diskus-
sion om tolkningen af bestemmelserne pa baggrund af fx menneskesy-
net, troens betydning for et menneske, etikken, det ondes realitet mm.

Fagets timetal

Ifelge folkeskolelovens § 5, stk. 1c, skal kristendomsfaget veere at finde
pé skoleskemaet i hele skoleforlgbet 1.-9. kl. bortset fra det dr, hvor kon-
firmationsforberedelsen finder sted.

I den vejledende timefordelingplan tildeles faget 2 lektioner i 1. og 6.
kl. og 1 lektion pa hvert af de gvrige klassetrin, dog bortset fra 7. kl., hvor
konfirmationsforberedelsen normalt finder sted.

Ifolge § 8, stk. 1 skal eleverne tilbydes undervisning i kristendoms-
kundskab/religion i 10. kL.

Kommunerne er saledes forpligtede til at give faget én time i 8 af de 9
obligatoriske skoledr, de anbefales at give faget to timeri 1. 0g 6. kl., og de
kan vzlge at give faget flere timer, dersom det gnskes. Det er leenge siden,
der sidst er foretaget en undersogelse af, hvordan kommunerne valger
at prioritere faget, s derfor vides det ikke, hvor mange steder og pa hvor
mange klassetrin faget optreeder som et to-timers fag.
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Tvergaende undervisning

I§5,stk. 1 fastlegger skoleloven et krav om, at den fagdelte undervis-
ning skal veksle med undervisning i tveergdende emner og problemstil-
linger. Dette stdr som en helt generel forpligtelse og geelder derfor natur-
ligt alle fag i skolen inkl. kristendomsfaget. Et sarligt sporgsmal gor sig
da geeldende i forhold til de fra kristendomsfaget fritagne elever (se s.
193-194).

Fagets indhold

Skoleloven har beholdt en paragraf om kristendomsfagets indhold. Som
det eneste fag fastleegges der rammer for fagets indhold i selve skolelo-
ven. Dette var der god grund til i 1975, hvor faget skulle omformes fra at
vere omtalt i selve lovens formadl og til at veere et skolefag pé linje med
andre. Det kan undre, at det stadig er tilfeeldet i 1993. Det har dog vist sig
i flere sammenheange, at faget kristendomskundskab fortsat er en varm
politisk kartoffel, sd det er ikke uproblematisk at begynde at pille ved
galdende lovgivning. At skoleloven fortsat indeholder en egen paragraf
om kristendomsfaget kan derfor ses som et gnske om at bevare freden
omkring fagets stilling i folkeskolen og ikke dbne for en ny debat.

§ 6, STK. 1: KRISTENDOMSUNDERVISNINGENS CENTRALE
KUNDSKABSOMRADE ER DEN DANSKE FOLKEKIRKES EVAN-
GELISK-LUTHERSKE KRISTENDOM. PA DE £ALDSTE KLASSE-
TRIN SKAL UNDERVISNINGEN TILLIGE OMFATTE FREMMEDE

RELIGIONER OG ANDRE LIVSANSKUELSER.
I bemerkningerne til denne bestemmelse stir der:

§ 6, STK. 1, 1. PKT. ER EN UZANDRET VIDEREFQRELSE AF
GALDENDE LOVS § 5 STK. 1. SOM 2. PKT. FORESLAS INDF@JET,
AT UNDERVISNINGEN PA DE ALDSTE KLASSETRIN TILLIGE
SKAL OMFATTE FREMMEDE RELIGIONER OG ANDRE LIVS-
ANSKUELSER. DENNE ANDRING ER EN KONSEKVENS AF
ZENDRINGEN AF BESTEMMELSEN I § 7 OM OBLIGATORISKE
EMNER. REELT VIL ZNDRINGEN VZERE AF RINGE BETYD-

NING, IDET UNDERVISNINGEN I DET OBLIGATORISKE EMNE
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“FREMMEDE RELIGIONER OG ANDRE LIVSANSKUELSER”
HELT OVERVEJENDE HAR VARET GIVET I FORBINDELSE MED

KRISTENDOMSUNDERVISNINGEN.

Faget er sdledes fra lovgivernes side teenkt som en fortsattelse af det kri-
stendomsfag, som fandtes i den gamle lov. Eneste eendring er, at det nu
er obligatorisk, at undervisningen i det timelgse emne ,,fremmede reli-
gioner og andre livsanskuelser skal varetages i kristendomsfaget. Un-
dervisningen i dette emne skal fortsat ligge pa de aldste klassetrin.

Men der er grund til at se nermere pa tolkningen af udtrykket:
»Kristendomsundervisningens centrale kundskabsomrdde er den dan-
ske folkekirkes evangelisk-lutherske kristendom®

Det er tydeligt, at bestemmelsen handler om fagets indhold. Bade i
1975 og i 1993 har ministeriet da ogsd ladet paragraffen indgd i det
kommissorium, som leeseplansudvalgene har skullet arbejde med. Nar et
leeseplansudvalg har skullet arbejde med centrale kundskabsomrader
(flertal) for faget, har de veeret forpligtet pa lovens centrale kundskab-
somrdade (ental).

Vi md overveje, hvad udtrykket ,folkekirkens evangelisk-lutherske
kristendom* betyder. I forbindelse med gennemgangen af 1975-loven sé
vi, at udtrykket ,laere® er erstattet af udtrykket ,,kristendom®. Der er sa-
ledes foretaget et valg fra et ensidigt dogmatisk bestemt ord til et bredere
udtryk. ,,Kristendom® m4 da forstés bredere end folkekirkens kristne tro
alene. Der ma da vaere tale om folkekirkens tro og praksis. Samtidig var
der et onske 1 1970’erne om, at undervisningen i faget skulle tage hensyn
til pluraliseringen i folkekirken, saledes at forskellige kristendomsfor-
stdelser i folkekirken blev inddraget i undervisningen.

Pa hvilken mdde skal folkekirkens evangelisk-lutherske kristendom
da bestemme indholdet? Som centralt kundskabsomrade kan den for-
stds som det, der strukturerer hele fagets indhold (jf. centrum i en cir-
kel). Folkekirkens evangelisk-lutherske kristendom star centralt i arbej-
det med faget og strukturerer hele indholdet i faget. Udtrykket ,,central
er da tolket kvalitativt. I givet fald vil alt stof i faget forstas i lyset af evan-
gelisk-luthersk kristendom. En sadan tolkning vil leegge faget teet op ad
den gamle bestemmelse ,kristendomsundervisningen skal vere i over-
ensstemmelse med folkekirkens evangelisk-lutherske leere®.
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Udtrykket ,,central kan dog ogsa tolkes kvantitativt: Hovedparten af
undervisningen skal omhandle folkekirkens evangelisk-lutherske kri-
stendom. Dette ene kundskabsomrade blandt andet muligt stof i faget
star sd centralt, at det alene skal nevnes som det centrale kundskabsom-
rade.

Ind i denne sammenhzng ma Knud Heinesens bemarkninger til lov-
forslaget i 1972 medtages. Det er forste gang ordlyden optraeder i et lov-
forslag og derfor begrundes. Her begrundede Knud Heinesen paragraf-
fens ordlyd med et gnske om, at lovteksten bevarer en bestemmelse, som
praeciserer rammerne for fagets indhold, men at det bliver umuligt at
bruge bestemmelsen som alibi for forkyndelse. Fagets indhold skal altsa
bevares, men forkyndelsen som formidlingsform skal undggs.

Men hvilken forstaelse af stoffet skal baere faget? En kristen tolkning
kan opleves som en konfessionel binding. Modsat var der ogsa i 1975 et
klart gnske om, at forstaelsen af fagets indhold ikke métte dikteres af en
anden livsforstaelse end kristendommen selv. Faget matte ikke spaendes
for en anden ideologisk vogn.

Det er sdledes sveert at konkludere entydigt, hvordan bestemmelsen
skal fortolkes. Fagets indhold synes at skulle veere det samme som for
1975 — dog tilsat en storre bredde — men forkyndelse skal undgas. Den
rimeligste tolkning af § 6, stk. 1, 1. pkt. md derfor nok veere: Fagets
hovedomrdde er den danske folkekirkes tro og praksis, siledes som den tra-
ditionelt har veeret forstdet og i de variationer, som findes i dag.

I§ 6, stk. 1, 2. pkt. henleegges undervisningen i fremmede religioner og
andre livsanskuelser til kristendomsfaget. For kunne det timelpse emne
varetages af kristendomsfaget. Nu skal det varetages af kristendoms-
faget. Uden at der havde varet nyere undersogelser af forholdet, fastslog
ministeren i bemerkningerne, at dette var den almindelige praksis. Un-
dersogelser fra begyndelsen af 1980’erne viser imidlertid, at emnet pd
daverende tidspunkt i lige sa hoj grad blev varetaget af andre fag. 1989-
leeseplanen kan dog have andret pd dette forhold.

Ministeren forstiller sig ikke, at inddragelsen af de fremmede religio-
ner og andre livsanskuelser andrer faget vasentligt. Faget skal blot give
plads til undervisningen i fremmede religioner og andre livsanskuelser.
Og denne undervisning skal finde sted pd de aldste klassetrin ligesom
tidligere. Under 1975-loven betod det normalt fra 6. k.
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Fritagelsesparagraffen
Som i tidligere love er der mulighed for fritagelse fra faget. I § 6, stk. 2
star der:

ET BARN SKAL EFTER ANMODNING FRITAGES FOR AT DEL-
TAGE I UNDERVISNINGEN I KRISTENDOMSKUNDSKAB, NAR
FORZLDREMYNDIGHEDENS INDEHAVER SKRIFTLIGT OVER
FOR SKOLENS LEDER ERKLZERER SELV AT VILLE SORGE FOR
BARNETS RELIGIONSUNDERVISNING. FRITAGELSE KAN
NORMALT KUN SKE FRA BEGYNDELSEN AF ET SKOLEAR.
ER BARNET FYLDT 15 AR, KAN FRITAGELSE KUN SKE MED

BARNETS SAMTYKKE.

I bemerkningerne til lovforslaget blev det anfort, at dette er en usendret
videreforelse af den tidligere lovs paragraf for fritagelse i faget. Ved
1975-lovens tilblivelse havde bestemmelsen varet genstand for megen
debat bdde partierne imellem og ved offentlighedens henvendelse til
folketingets uddannelsesudvalg. Udgangspunktet var det faglige miljos
onske om en indskrankning af fritagelsesmuligheden. Imidlertid vandt
det synspunkt, at faget berorer det dybeste i menneskelivet og ikke kan
undga at pavirke eleverne i en eller anden retning. Derfor vedtog folke-
tinget en generel fritagelsesmulighed, der endog fjernede tilsynet med de
fritagnes alternative undervisning. I begyndelsen af 1980’erne var der
problemer pé flere skoler med mange store elever, som blev fritaget fra
faget. Dette forte til adskillige cirkulaerer og skrivelser fra ministeriet, og
i 1985 blev setningen: ,, Fritagelse kan normalt kun finde sted fra begyn-
delsen af et skoledr® indfgjet i loven. Partierne valgte da i 1993 den enkle
lgsning ikke at tage fat om den politisk vanskelige sag. Dette var — og er —
der stor utilfredshed med i det faglige miljo. Imidlertid er det i dag kun
fa, der benytter sig af fritagelsesparagraffen.

I loven findes der ligeledes en fritagelsesparagraf for leerere. Der star
sdledes i lovens § 31:

EN LERER FRITAGES EFTER ANMODNING FOR AT UNDERVISE
I KRISTENDOMSKUNDSKAB. KAN DER PA GRUND AF FRI-
TAGELSEN IKKE TILLEGGES EN LARER FULD TJENESTETID,

NEDSATTES LERERENS LONNING TILSVARENDE, FOR LARERE,
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DER OPTJENER PENSIONSALDER, DOG UDEN NEDSATTELSE

AF PENSIONSALDEREN.

Ogsa denne bestemmelse har sine historiske redder i den tid, da faget
var kirkeligt bestemt. Der har ikke varet debat om bestemmelsen, og
folketinget har valgt blot at viderefore den.

Kristendomsfaget og konfirmationsforberedelsen

I bestemmelsen om fagets timetal sé vi, at der ikke skal undervises i faget
det ar, hvor folkekirken tilbyder konfirmationsforberedelse. Denne sam-
menkadning af konfirmationsundervisningen og kristendomsfaget ma
undre, ndr faget sa helt tydeligt ikke opfattes som et kirkeligt fag og ikke
har til formadl at veere en del af folkekirkens dabsopleering. Nar sammen-
keedningen alligevel findes, kan det skyldes den historiske tradition,
samt manglende vilje til at give faget flere timer i skoleforlgbet. Det kan
ogsa skyldes hensynet til det flertal af elever (ca. 80%), som folger folke-
kirkens konfirmationsforberedelse. De ville mede beslagtet stof i skolen
og konfirmationsundervisningen, og det ville da — uanset forskellig be-
grundelse, formal, kontekst og formidlingsformer for stoffet — vaere hen-
sigtsmaessigt med en koordinering af undervisningen for elevernes
skyld.

Ogsé pa anden made har folketinget valgt at se skolens undervisning i
sammenhang med kirkens konfirmationsforberedelse. Det geelder valg
af skolear, hvori konfirmationsforberedelsen finder sted, og det gelder
at sikre eleverne en rimelig samlet undervisningstid den dag, hvor kon-
firmationsforberedelsen finder sted. Der stér sdledes i § 53:

TIDEN FOR KONFIRMATIONSFORBEREDELSEN FASTLEGGES
VED FORHANDLING MELLEM KOMMUNALBESTYRELSEN OG
PRESTERNE I KOMMUNEN. KAN DER IKKE OPNAS ENIGHED
MELLEM PARTERNE, TREFFES AFGORELSEN AF KOMMUNAL-
BESTYRELSEN EFTER FORHANDLING MED DE BER@RTE
MENIGHEDSRAD.

STK. 2. DER SKAL SIKRES KONFIRMATIONSFORBEREDEL-
SEN DEN N@DVENDIGE TID INDEN FOR DE RAMMER, DER ER

ANGIVET I § 16, STK. 4.
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Om konfirmationsforberedelsen og ,,hullet“ i kristendomsundervisnin-
gen skal ligge i 7. eller 8. klasse afgores ved forhandling mellem preester/
menighedsrdd og kommunalbestyrelse, hvor kommunalbestyrelsen dog
har den endelige afgarelse. Skolen er derefter forpligtet til at serge for, at
eleverne, den dag de gar til konfirmationsforberedelse, ikke sammenlagt
har mere end 7 timer, hvis de gér i 7. k1., eller 8 timer, hvis de gar i 8. kL.

Disse bestemmelser ma ses som en praktisk hensyntagen til de mange
elever, som bade folger folkeskolens og folkekirkens undervisningstil-
bud.

Fra folkekirkens side har man valgt at se pa folkeskolens kristendoms-
undervisning som en normal forudsetning for konfirmation. I anord-
ningen om konfirmation af 2. december 1989 stir der i § 5, stk. 1:

PRAESTEN HAR ANSVARET FOR TILRETTELEAGGELSEN OG
VARETAGELSEN AF KONFIRMATIONSFORBEREDELSEN, SOM
NORMALT FORUDSATTER, AT KONFIRMANDEN HAR MOD-
TAGET KRISTENDOMSUNDERVISNING I FOLKESKOLEN ELLER

ANDETSTEDS.

Folkekirken anser siledes stadig folkeskolens kristendomsundervisning
for at vaere et muligt grundlag for den kirkelige oplaering.

Folkekirken har dog ogsé intensiveret sin egen dabsoplering gennem
den indledende konfirmationsforberedelse i 3. eller 4. kl. Denne blev
indfert som en forsegsordning i 1987 og blev gjort permanent i 1994.
Det er frivilligt for de enkelte sogne, om de vil give tilbudet, og det er
ikke en forudsetning for deltagelse i den almindelige konfirmationsfor-
beredelse, at man har fulgt den indledende forberedelse nogle ar for. I
den indledende konfirmationsforberedelse leegges der vaegt pa, at under-
visningen ikke overlapper folkeskolens undervisning i kristendoms-
kundskab. I § 4, stk. 2 i anordningen fra 1994 star der:

FORBEREDELSEN SKAL FOREGA UNDER HENSYNTAGEN TIL
FOLKESKOLENS LASEPLAN FOR FAGET KRISTENDOMSKUND-
SKAB, SALEDES AT DER IKKE OVERFLYTTES UNDERVISNINGS-
SAMMENHZANGE FRA SKOLEN TIL KIRKEN.
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Konklusion

Kristendomsfaget i folkeskoleloven af 1993 indgér i den sekulere hel-
hed, som folkeskolen er. Faget er sdledes indordnet under folkeskolens
formalsparagraf med dens almenmenneskelige formuleringer og skal
tjene til opfyldelsen af dette formal. Faget har en neer tilknytning til for-
madlsparagraffen gennem dennes kulturelle og eksistentielle aspekter,
hvilket bemerkningerne til formalsparagraffen i hej grad tydeliggor.
Kristendomsfaget skal da serligt medvirke til at gore eleverne fortrolige
med dansk kultur og give forstaelse for fremmede kulturer og kan stotte
andre fag i dette. Faget skal videre beskaftige sig med livets eksistentielle
sporgsmdl, sd elevernes alsidige udvikling varetages, og sa de fir bag-
grund for at tage stilling og handle.

Et fag indordnes dog aldrig under en felles formalsformulering uden
ogsa at bidrage til forstdelsen af denne. Folkeskolen har valgt at give
plads til kristendomsfaget, fordi det er nodvendigt for opfyldelsen af det
sekulere formdl. Kristendomsfaget stir derfor i spandingen mellem
den sekulare og pluralistiske skole pa den ene side og kristendommen
som sit centrale kundskabsomrdde pd den anden side. Men kristen-
domsfaget skal ikke tjene hverken en sekular eller en pluralistisk ideo-
logi. Det skal netop veere i folkeskolen, sd det kristendomsfaglige stof
kan udfordre skolens helhed med sit livssyn og sine svar pd menneskets
eksistentielle sporgsmal. Eleverne skal mede det kristne livssyn, som har
dybe rodder i dansk kultur. Men faget skal hverken i sin form eller sit
formal vere kirkelig. Derfor skal undervisningen ikke veere forkyndelse,
og malet skal ikke veere tro. For at der hverken skulle herske tvivl om
fagets indhold eller karakter, lod folketinget i 1975 en serlig paragraf i
skoleloven fastleegge fagets centrale kundskabsomrade: den danske fol-
kekirkes evangelisk-lutherske kristendom. Dette er fastholdt i 1993-lo-
ven.

Faget er et éntimesfag pd de fleste klassetrin. Dette er udtryk for et
politisk kompromis og en prioritering af de ekonomiske ressourcer — og
ikke for en padagogisk gennemtenkning af fagets optimale vilkar.

Emneomrédet ,,fremmede religioner og andre livsanskuelser har nu
faet fast plads i kristendomsfaget, saledes at faget pa de aldste klassetrin
skal afse timer til dette emne.

Faget har bevaret en generel fritagelsesmulighed, ligesom i 1975-lo-
ven.
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Af praktiske og vel ogsa historiske drsager reguleres forholdet mellem
kirkens konfirmationsundervisning og skolens kristendomsundervis-
ning. Der er dog ingen binding tilbage mellem folkekirken og folkesko-
len pa anden made, end at indholdet i skolens kristendomsundervisning
hovedsageligt m& omhandle folkekirkens kristendom.
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Kapitel 6

FORMAL 0G CENTRALE
KUNDSKABS- 0G
FARDIGHEDSOMRADER 1994

Fagformdl og centrale kundskabs- og ferdighedsomrader er forpligten-
de bestemmelser for samtlige folkeskoler og skal styre fagets profil pa
den enkelte skole. De udarbejdes pé ministerielt niveau og er underord-
net folkeskoleloven.

Det er ikke helt enkelt at finde det indbyrdes forhold mellem formadl,
kundskabsomrader og ferdighedsomrader. Et formal kan meget vel ud-
trykke, hvad eleverne skal erhverve kundskaber om og opné feerdigheder
i. Et formadl kan dog ogsd udtrykke et videre mal med de opndede kund-
skaber og faerdigheder. Det kan dreje sig om mal for elevernes personlige
eller sociale liv.

Kundskaber og ferdigheder er heller ikke helt enkle at adskille: I kri-
stendomskundskab kan Bibelen vzre et omrade for kundskaber: at ken-
de bibelske beretninger, og den kan ogsa vere et omride for ferdighe-
der: at kunne lytte til / genfortelle / samtale om / analysere bibelske be-
retninger. Feerdighederne kan dog ogsd lgsnes fra det konkrete faglige
stof og blot gengives som: at lytte, at genfortelle, at samtale og at analy-
sere fortallinger.

Hvis formélet lgsnes fra det konkrete faglige indhold og bliver alment,
vil flere fag kunne fa samme formalselementer — og disse vil narme sig
folkeskolens felles formalsformulering. Dette vil vise fagets forpligtelse
pd skolens felles formalsparagraf og tydeliggore dennes betydning for
faget. Men samtidig vil det i mindre grad tydeliggore de fagspecifikke
bidrag til at lese den feelles opgave. Hvis feerdighedsomraderne udtryk-
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kes alment, vil de tilsvarende blive felles for flere af folkeskolens fag og
vise, hvordan fagene sammen opever ferdigheder som kan bruges pd
tvaers af fag og emner. Til gengeeld vil feerdighedsomraderne i mindre
grad tydeliggore, hvad faget specifikt kan bidrage med.

Som baggrund for udvelgelsen af kundskabsomrdder ma der ogsa ske
en gennemtankning af sdvel fagets rolle i folkeskolen som af den indre
dynamik i det livsomrade, som faget skal undervise i. Det betyder, at
stoffet udveelges i speendingsfeltet mellem at opfylde folkeskolens formal
og at give plads for det faglige stofs egen indre sammenhang. Séledes
kan ogsa kundskabsomraderne udtrykkes rent fagligt eller mere alment/
tveerfagligt.

Det vil derfor veere optimalt, hvis fagets formal pa én gang peger pa
fagets saerlige bereringspunkter med folkeskolens samlede formél og pe-
ger pa fagspecifikke formal. Og det vil vaere optimalt, hvis feerdigheds-
omrdderne pa én gang peger pd almene og pé fagspecifikke faerdigheder.
Og det vil vaere optimalt om kundskabsomrdderne pa én gang giver
plads til det faglige stofs egen indre dynamik og til de serlige forhold
som folkeskolesituationen satter det faglige stof i.

Fagets formal

FORMALET MED UNDERVISNINGEN I KRISTENDOMSKUND-
SKAB ER, AT ELEVERNE ERKENDER OG FORSTAR, AT DEN
RELIGIOSE DIMENSION HAR BETYDNING FOR LIVSOPFATTEL-
SEN HOS DET ENKELTE MENNESKE OG FOR DETS FORHOLD
TIL ANDRE.

UNDERVISNINGEN TAGER SIT UDGANGSPUNKT I KRI-
STENDOMMEN, SOM DENNE FREMTRADER I HISTORISK OG
NUTIDIG SAMMENHZAENG.

STK. 2. ELEVERNE SKAL OPNA KENDSKAB TIL BIBELSKE
FORTZALLINGER OG FORSTAELSE AF KRISTENDOMMENS
BETYDNING FOR VAEARDIGRUNDLAGET I VOR KULTURKREDS.

DERUDOVER INDGAR IKKE-KRISTNE RELIGIONER OG
LIVSANSKUELSER MED HENBLIK PA, AT ELEVERNE FAR

FORSTAELSE AF ANDRE LIVSFORMER OG HOLDNINGER.
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STK. 3. GENNEM M@DET MED DE FORSKELLIGE FORMER
FOR LIVSSP@RGSMAL OG SVAR, SOM FINDES I KRISTENDOM-
MEN SAMT I ANDRE RELIGIONER OG LIVSOPFATTELSER,
SKAL UNDERVISNINGEN GIVE ELEVERNE ET GRUNDLAG FOR
PERSONLIG OG ANSVARLIG STILLINGTAGEN OG HANDLING

OVER FOR MEDMENNESKET OG NATUREN.

I stk. 1 optraeder udtrykket ,den religiose dimension“ som noget cen-
tralt for faget. Dette er en nydannelse i teenkningen om kristendoms-
faget i folkeskolen. Vejledningen forklarer udtrykket som ,tilveerelsens
dybdedimension og som holdningsdimensionen® og uddyber med at
henvise til sporgsmélene om livets mening og menneskets identitet, som
alle religioner og livsanskuelser er udtryk for mulige svar pa (Vejlednin-
gen s. 16). Vejledningen knytter saledes til ved teologen Paul Tillich’s ter-
minologi.

Udtrykket ,,den religiose dimension“ kan séledes veere en pastand om,
at enhver livstolkning i virkeligheden er religios — og sdledes havde en
religips/andelig dimension som vesentlig i ethvert menneskes liv. Mod-
sat kan forklaringen af udtrykket ogsa forstds som en ,afmytologise-
ring® af udtrykket, sd det i virkeligheden ikke handler om en relation til
det guddommelige, men blot om en beskeftigelse med de humane livs-
sporgsmdl. Udtrykket er saledes dobbelttydigt.

Uanset tolkningen af udtrykket ,,den religiose dimension® er der med
dette udtryk ikke skelnet mellem kristendommen og andre religioner og
livsopfattelser. De er sat i en felles kategori. Undervisningen skal dog
ifolge stk. 1 tage sit udgangspunkt i kristendommen, hvad ogsa under-
visningsvejledningen gor opmerksom pa (Vejledningen s. 18). Herved
er der givet plads for noget af den skelnen mellem kristendommen og
andre religioner og livsopfattelser, som skoleloven varetager sével i dens
formdl med bemzrkninger som i § 6, stk. 1 med bemarkninger. Men
grundleggende er der med fagformalets stk. 1 sat et falles formal for
undervisning i kristendommen og i andre religioner og livsopfattelser.

Imidlertid er det ikke ,den religiose dimension® i sig selv, formalets
stk.1 er optaget af. Det er dens betydning for livsopfattelsen hos det en-
kelte menneske og for dets forhold til andre. Hermed er den almene,
humane tolkning af udtrykket blevet vanskelig at fastholde. Da ville for-
malets stk. 1 sige: ,,at eleverne erkender og forstar, at det at stille sporgs-
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mal om livets mening og fa holdninger til denne dybdedimension i til-
veerelsen har betydning for livsopfattelsen hos det enkelte menneske ...
Det ma jo siges at vaere selvindlysende! Den umiddelbare opfattelse af
udtrykket, nemlig at det handler om den dimension ved kristendom-
men og religionerne, som gir ud over etik og livstydning, er da den ene-
ste meningsfulde tolkning. Om denne dimension sd er et aspekt ved
menneskets psyke (en psykologisk tolkning), eller om det handler om
menneskets relation til noget dndeligt / guddommeligt uden for en selv
(en relationistisk tolkning) star dbent.

Med formuleringen i fagformalet er der tilsyneladende heaevdet et
menneskesyn, som indebarer en religios dimension hos mennesket i
metafysisk forstand (psykologisk eller relationistisk forstdet) — og som
indebeerer, at denne dimension har betydning for livsopfattelsen hos det
enkelte menneske og for dets forhold til andre.

Denne péstand md mode modstand hos mennesker med et sekulaert
livssyn, som ikke onsker deres livssyn religiost defineret.

For mennesker med en veldefineret og eksklusiv tro — det vere sig
kristendom, islam eller andet — kan det vaere beteenkeligt, at der skabes et
feelles ord for de forskellige religioners tro og gudsforhold, som synes at
postulere en falles virkelighed bag de forskellige religioner og livsop-
fattelser. Her spiller sandhedskriteriet en storre rolle end den ydre faeno-
menologiske lighed mellem religionerne.

Imidlertid er det veesentligt at se, at formalet ikke giver anledning til
en beskeftigelse med ,,den religiose dimension® i sig selv. Formalet ret-
ter ikke sogelyset mod ,,den religiose dimension®, men pa dennes betyd-
ning for menneskers livsopfattelse og deres forhold til andre mennesker.
I den sammenhang kan det vere hensigtsmeessigt at soge et muligt
feellesbegreb for menneskers forskellige tro og religiose overbevisninger
(ligesom denne sxtning gor!). Udtrykket ,religios dimension“ er dog
naeppe heldigt. Bedre ville det veere med et mere differentieret og neu-
tralt udtryk som fx ,et menneskes gudstro eller religiose overbevisning*

Det md imidlertid anses for positivt, at kristendomsfagets formalspa-
ragraf satter fokus pa troens betydning for mennesker. Troen er sa cen-
tral for kristendommen, at livet sa at sige struktureres af den. Séledes
forstaet har stk. 1 varetaget fagets spaending mellem kristendommens
tale om Gud og troen pé den ene side og skolens sekulere formal pa den
anden side.
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I fagformadlets stk. 2 moder vi en tydelig reference til folkeskolens for-
malsparagraf og bemerkningerne til denne: Forstdelse af kristendom-
mens betydning for verdigrundlaget i vor kulturkreds og forstdelse af
andre livsformer og holdninger gennem arbejdet med ikke-kristne reli-
gioner og livsanskuelser. Fagets kulturelle dimension sattes her i fokus.
Der er dog ikke som i bemarkningerne til folkeskolens formalsparagraf
skelnet mellem dansk kultur og andre europziske landes kultur. En s-
dan skelnen kunne have givet konfessionskundskaben en selvsteendig
formalsformulering.

De bibelske fortallinger er sat forrest i stk. 2. Dette kundskabsomrade
anses for at vaere af sa vasentlig betydning, at det fortjener en seerskilt
plads i fagformalet.

I dette stk. 2 er der taget vare pa skolelovens skelnen mellem kristen-
dommen og andre religioner og livssyn.

I fagformalets stk. 3 navnes kristendommen og andre religioner og livs-
opfattelser ligesom i stk. 2 hver for sig og ikke i en fallesbetegnelse. Men
undervisningen om kristendommen og undervisningen om fremmede
religioner og andre livsanskuelser far ligesom i stk. 1 et felles formal: De
skal give eleverne et grundlag for personlig og ansvarlig stillingtagen og
handling. Malet er sdledes eksistentielt. Som i fagformalene for kristen-
domskundskab fra 1976 og 1989 har undervisningen i kristendoms-
kundskab et eksistentielt formal. Men i modsatning til formalet for un-
dervisningen om emnet ,,fremmede religioner og andre livsanskuelser i
1976, hvor formalet var sa beskedent som ,,kendskab til“ og ,,nogen faer-
dighed i at opfatte ..., har dette emneomrade nu faet et eksistentielt for-
madl. De fremmede religioner og andre livsanskuelser skal ifolge fagfor-
malet give eleverne stof til deres holdningsdannelse.

Elevernes stillingtagen og handling er neermere defineret: Det handler
om forholdet til medmennesket og naturen. Vi bemarker her ,,det gron-
ne islet, som giver serskilt opmearksomhed til naturen. Hvor kristen-
dommen — og flere af religionerne — ser forholdet til Gud som det pri-
mere og forholdet til medmennesket og naturen som tet forbundne
hermed, sigter fagformalet udelukkende pa at give eleverne grundlag for
stillingtagen og handling i relation til medmennesket og naturen. Dette
er en naturlig folge af, at faget er i en sekulaer folkeskole og derfor indgar
i skolen pa sekulere preemisser. Det afgorende er, at kristendommen vir-

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN



kelig far lov til at komme til orde i undervisningen, sa der skabes et gte
mede mellem kristendommens livsspergsmal og svar pd den ene side og
eleverne pd den anden side. Sigtet er holdningsdannelsen pa det hori-
sontale plan, men ndr det kristendomsfaglige stof setter disse sporgsmal
i forbindelse med menneskets relation til Gud og havder denne rela-
tions primere betydning, da ma dette naturligvis blive tydeligt i under-
visningens indhold. Fagformalets stk. 1 fremhever da ogsa, at eleverne
mad erkende og forsta ,den religiose dimensions“ betydning for livs-
tydning og etik. Sé leenge fagformadlet ikke naegter stoffet ret til at kunne
fa betydning for elevernes holdningsdannelse og handling i relation til
gudstroen, mé det vaere legitimt i forhold til stoffet at undlade at sette
dette som formal i en sekuler skolesammenhang. Kristendomsfaget ma
finde sin identitet i speendingen mellem fagets sekulare begrundelse pé
den ene side og sit faglige hovedomrade, der haevder gudsforholdets af-
gorende betydning — i sig selv, men ogsa i forhold til det almenmenne-
skelige liv — pa den anden side.

Fagformalet har placeret kristendomsfaget i folkeskolens sekulare
sammenhang gennem tydelige forbindelseslinjer til folkeskolens for-
malsparagraf. Det geelder den kulturelle dimension, og det gelder den
eksistentielle dimension (i relation til livssyn og etik) i skolen og i faget.
Fagformalet synes at have prioriteret den eksistentielle dimension, da
denne navnes i to ud af tre stykker i formalet.

I savel folkeskolens formal med dets omtale af den kulturelle di-
mension som i lovens § 6, stk. 1 om kristendomsfaget er der varetaget et
tydeligt skel mellem undervisningen i kristendomskundskab og under-
visningen i fremmede religioner og andre livsanskuelser. Dette skel tager
fagformadlets stk. 2 vare pa, mens det ikke er sd synligt i fagformalets stk.
1 og 3. Andre religioner og livsopfattelser er dermed kommet ind i en
noget mere integreret position i faget, end loven giver basis for.

De centrale kundskabsomrader
Folgende satning er sat som overskrift over kundskabs- og faerdigheds-
omraderne:

»Elevernes erfaringer og oplevelser uddybes i modet med det faglige
stof.“ Det er sdledes magtpéliggende, at det faglige stof ikke er et mal i sig
selv, men at det skal mede eleverne i deres erfaringer og oplevelser. I
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1989 var perspektivet bredere. Her sigtedes der mod en uddybelse og
udvidelse af elevernes erfaringer. Faget synes saledes at have faet et prin-
cipielt elevudgangspunkt, selv om det er fastholdt, at der er tale om et
mede mellem eleverne og stoffet.

Der opregnes fem kundskabsomrader i faget (se bilag 3, s. 228):
— Livsfilosofi og etik

— Bibelske fortellinger

— Kristendommen i historisk og nutidig sammenhang

— Ikke-kristne religioner og livsopfattelser

— Kunst og symboler

Der er ikke angivet nogen vagtning af de fem kundskabsomrader og ej
heller noget klassetrin for omrdderne. De fremstar derfor som parallelle
stofomrader, dog med en signalveerdi i hvilket stofomrade, der har faet
pladsen som det forste. Der er sdledes sket en betydningsfuld eendring af
raekkefolgen af muligt stof i faget. Hvor Bibelen tidligere stod forrest i
opremsningen af det faglige stof, har kundskabsomréddet Livsfilosofi og
etik overtaget denne plads.

Livsfilosofi og etik

I dette kundskabsomrade samler undervisningen sig om almenmenne-
skelige sporgsmadl inden for etik og livsforstaelse. Relationen mellem dis-
se og kristendomsfaget angives pa folgende made: ,Almenmenneskelige
sporgsmadl, der stilles og dreftes savel inden for kristendommen som i
andre religioner og livsopfattelser.“

I dette kundskabsomrade har man sa at sige havet sig op over de to
kundskabsomrdder, som skolelovens § 6, stk. 1 angiver: folkekirkens
evangelisk-lutherske kristendom og fremmede religioner og andre livs-
anskuelser. Man har segt at finde en fellesnaevner i de eksistentielle
sporgsmdl og giver disse en selvsteendig plads i faget (jf. fagformalets stk.
1 og 3). Samtidig er en rekke af emnerne si almene, at flere andre fag
ogsa vil kunne tage dem op ud fra hver deres faglige identitet. Man synes
her at have valgt at beskrive kundskabsomradet, sa det sigter mod tvaer-
fagligt samarbejde.

I undervisningsvejledningen til faget beskrives kundskabsomradet
som filosofi i dagligdags forstand, dvs. en metode til at opdage verden
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sammen med bernene. Der kaldes péd oplevelse, undren, eftertanke, stil-
lingtagen og handling (Vejledningen s. 21). Det er bemerkelsesverdigt,
at der saledes tales mere om metoder og formédl med undervisningen i
kundskabsomradet, end der tales om fagligt stof. Det faglige stof naevnes
en passant som de religigse tolkninger og religionernes svar. Kundskabs-
omrddet synes naermest at veere en obligatorisk metode i arbejdet med
det faglige stof i de gvrige kundskabsomrdder. Der er da ogsd sammen-
hang mellem kundskabsomradet og 1. feerdighedsomrade: samtale om,
hvad det er at vaere til.

Med udtrykket livsfilosofi kommer man tanken om filosofi for bern i
mede, men gor det i en kristendomsfaglig/religionsfaglig sammenhang.
Udtrykket er praeget af Mogens Pahuus og har solide redder i dansk teo-
logi.

Livsfilosofi og etik kan forstds som en sammenkadning af 1989-lase-
planens 4. og 5. kundskabsomréde: Almenmenneskelige grundspergs-
madl og etiske problemer. Den helt afgorende forskel er imidlertid, at dis-
se kundskabsomrader i 1989-leeseplanen indgik i en kontekst, der ude-
lukkende var kristendommen, mens det i 1994-bestemmelserne indgér i
en kontekst, hvor bade kristendommen, de fremmede religioner og an-
dre livsanskuelser er til stede. Det kan indholdsmeessigt betyde et mar-
kant anderledes kundskabsomrade.

Det fremgdr ikke af kundskabsomrddet, at andre religioner og livs-
anskuelser normalt forst skal indga i faget pd de wldste klassetrin.

Bibelske forteellinger
Det bibelske stof er samlet under overskriften Bibelske fortellinger. Det
synes umiddelbart som en uheldig indsnavring af muligt valg af bibelsk
stof. En del af Bibelen er lovtekster, salmer, profetier, taler, brevlitteratur
mv. Imidlertid er kundskabsomradet beskrevet, sd de gvrige tekstformer
i Bibelen pd den ene eller anden made ma indgd i kundskabsomrédet.
Det kraeves nemlig, at fortellingernes sigte, sammenheng og perspektiv
kommer frem. Dette kan kun lykkes, hvis Bibelens gvrige stof indgar i
arbejdet med fortallingerne.

I ministeriets vejledende leeseplan er der da ogsa — i begrenset om-
fang — medtaget ikke-fortellende stof fra Bibelen og om Bibelen.
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Kundskabsomradets benavnelse signalerer da den bibelske histories
centrale placering i Bibelen. Gennem den bibelske historie er det muligt
at fé fat i Bibelens samlede anliggende.

Fortellingerne har hver deres sigte, men sammen udger de den bibel-
ske grundfortelling fra skabelse til nyskabelse. De taler om Gud, der
skabte mennesket, men mistede det i syndefaldet, fordi mennesket bred
med sin skaber og dermed ogsa fik skadet forholdet til medmennesket
og naturen. De taler om Guds lange vej til feellesskab med sin skabning,
forst gennem udvealgelsen af Abraham og med ham Israels folk, siden
gennem Jesus af Nazaret. De siger, at i ham gav Gud sig til kende for
menneskene, og at gennem hans lidelse, dod og opstandelse banede Gud
vej for en forsoning mellem mennesket og Gud. Og Bibelens fortzllin-
ger ser frem mod en nyskabelse af himmel og jord, hvor mennesket igen
skal leve med Gud, medmennesket og naturen som i skabelsens forste
dage. De bibelske fortellinger har med hver deres funktion del i det fel-
les sigte: at kalde mennesket tilbage til sin skaber og at give mennesket
del i det kvalitetsliv, der en dag skal udfolde sig helt pé den nyskabte jord.

I dette feelles sigte knyttes de bibelske fortellinger sammen til en hel-
hed, der giver perspektiv over sdvel enkeltfortellingerne som over men-
neskets liv. Denne helhed har kirken udtrykt i den apostolske trosbe-
kendelse (se neermere i kapitel 11).

Bibelfortallingerne ber da indga i undervisningen, sa disse sammen-
hange og perspektiver efterhanden bliver tydelige for eleverne, samtidig
med at enkeltberetningerne kan std med hver sit delanliggende.

Bibelske fortellinger indgik ogsa som et kundskabsomrade i 1989-
leeseplanen, men her som det forste kundskabsomrade.

Kristendommen i historisk og nutidig sammenhceng
Dette kundskabsomrade har bdde en national og en international di-
mension og — som benavnelsen siger — en historisk og aktuel dimension.
I den internationale kirkehistorie er reformationen eksplicit navnt,
og i den internationale nutid er det konfessionerne, der er fokuseret pa.
Pa denne made er der lagt veegt pd baggrunden for den evangelisk-
lutherske kirke og et gnske om at se denne i sammenhang med andre
kirkesamfund.
I dansk sammenheng er det traek af kristendommens historie i Dan-
mark, forholdet mellem kirke og stat, folkekirkens evangelisk-lutherske
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kristendom og herunder salmebrugen, der er nevnt. Igen kommer hi-
storien til at fremstd som baggrund for at forstd nutiden. Salmer, der
tidligere i fagets historie har haft et selvstaendigt kundskabsomrade
fremhaeves her som det eneste enkeltelement i folkekirkens evangelisk-
lutherske kristendom og fir dermed stadig en vis veegt i faget.

Udtrykket ,folkekirkens evangelisk-lutherske kristendom® springer i
gjnene. Dette udtryk findes i skolelovens § 6, stk. 1 og angiver her det
centrale kundskabsomrade i faget. Her i CKF optraeder udtrykket som et
underpunkt under 3. kundskabsomrdde. Det ligner umiddelbart et kraf-
tigt misforhold!

Desverre gor undervisningsvejledningen ikke noget ud af at udfolde
§ 6, stk. 1 i relation til de centrale kundskabsomréder. Det er derfor ikke
muligt at se, hvordan udvalget bag CKF har tenkt sig forholdet mellem
lovens bestemmelse og CKE

Det 3. kundskabsomrédde kan opfattes som en aflgser for 1989-lese-
planens kundskabsomrédde to og tre: Af kristendommens historie og
Kristendom og nutid.

Ikke-kristne religioner og livsopfattelser

Lovens bestemmelse om fremmede religioner og andre livsanskuelser
betyder, at disse har faet plads som et selvstendigt kundskabsomrade i
faget.

Der har imidlertid fundet en formuleringsendring sted fra fremmede
religioner til ikke-kristne religioner. Vejledningen (s. 20) begrunder dette
med, at udtrykket ,fremmed“ kan virke diskriminerende pé de elever,
som tilhgrer de pdgaldende religioner. For dem er religionerne ikke
fremmede. Om de pagzldende elever vil opleve det mere neutralt at fa
deres religion defineret i relation til kristendommen er dog usikkert.
Vesentligt er det dog, at der ligger en intention i kundskabsomréadet om,
at disse religioner og livsopfattelser skal preesenteres sagligt og loyalt, sa
elever, der tilhorer disse, kan genkende beskrivelsen. Andringen fra
»livsanskuelser® i lovteksten til ,livsopfattelser i kundskabsomradet er
naeppe vasentlig, men kan opfattes mindre lukket.

Ifolge kundskabsomréddet skal nogle af verdensreligionerne gennem-
gds ud fra et nutidigt veesentlighedskriterium. Fremtraedelsesform og
betydning for samfundet navnes som elementer, der skal indga i under-

visningen.
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Eksempler pa religiose bevaegelser og andre livsopfattelser heorer lige-
ledes til i kundskabsomradet. Ogsé her er der et aktualitetskriterium: De
skal udvalges efter deres direkte eller indirekte betydning for menne-
skers livssyn.

Kundskabsomrddet har dermed valgt at prioritere de religiose livs-
tolkninger. Hvor 1976-laeseplanen tolkede udtrykket livsanskuelser pri-
mert areligiost, tolkes udtrykket nu bredt om béade religiose og areli-
giose livsanskuelser. Det giver noget mindre plads til areligigse livsan-
skuelser i undervisningen.

Dette kundskabsomrdde horer normalt til pa de aldste klassetrin, jf.
folkeskolelovens § 6, stk. 1. Dette gor CKF imidlertid ikke opmarksom
pa.

I 1989-leseplanen indgik kundskabsomradet Kristendommens mede
med andre religioner og livsanskuelser. Det er nu udgéet til fordel for
dette emne. Der er ikke i kundskabsomraderne noget, der forpligter le-
reren pa fortsat at inddrage medet mellem religioner og livsopfattelser.
Til gengeeld pointerer feerdighedsomraderne, at eleverne skal lere at for-
std og respektere forskellige livsopfattelser og se forskellen mellem for-
skellige religioner. Den vejledende leseplan inddrager ogsa kulturmedet
pd mellemtrinnet.

Kunst og symboler

Beskrivelsen af kundskabsomrédet udfolder forst ,,symboler og navner
en rakke elementer: religiose begreber og symboler, myter, religiost
sprog. Det er ikke tydeligt, om disse er kristendomsfagligt eller felles
religionsfagligt bestemt.

Der er tre forhold, der gor den falles religionsfaglige tolkning mest
sandsynlig: 1) Kundskabsomrédet er placeret efter ikke-kristne religio-
ner og livsopfattelser, 2) Der findes et religionspadagogisk miljg, som
leegger vaegt pé det feellesmenneskelige og fellesreligiose i symboler, reli-
gigst sprog mv., og 3) Udtrykket ,religiose“ bruges to gange fremfor ud-
trykket ,kristne®

Den (primert) kristendomsfaglige tolkning er dog den rimeligste
ifolge lovens § 6. En beskeftigelse med Bibelens og kirkens begrebsbrug,
symboler og sprog i videre betydning baner vej for en forstdelse af kri-
stendommen. Ofte vil symbolarbejdet veere en mere visuel og mere ind-
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folende vej til vanskelige emner end en blot forklarende gennemgang af
sagen.

Ifolge flere religionspsykologer og religionspaedagoger er symboler en
vej til en fellesmenneskelig religiositet, som har fiet hver sin historiske
udformning i de faktisk forekommende religioner (jf. s. 59). En sddan
symbolteori er teologisk kontroversiel, fordi den nivellerer forskellene
mellem kristendommen og religionerne. Antager man en sddan teori, er
det en yderligere begrundelse for at veegte symboler i undervisningen,
men det er ikke ngdvendigt for kunne at se en vardi i symbolunder-
visningen. Den er begrundet nok i Bibelens og kristendommens egen
brug af symboler og symbolernes betydning for vores kultur. Vejlednin-
gen synes bade at tale om symboler i en specifik bibelsk og kristendoms-
faglig kontekst og i en almenreligios betydning (Vejledningen s. 22-23).

Udtrykket ,,myter betyder ,,gudefortellinger®, ,fortellinger om men-
neskets eksistens fortalt i et symbolsprog®. Mange af de bibelske beret-
ninger handler om Guds indgriben i historiske begivenheder og falder
derfor formelt ind under begrebet ,myte“. Imidlertid er mytebegrebet i
folkelig forstaelse ogsa udtryk for en uhistorisk fortelling. Da kernen i
Bibelens budskab handler om Guds indgriben i historien — forst og
fremmest i personen Jesus af Nazaret — er det ikke uproblematisk at be-
nytte mytebegrebet i relation til Bibelen. Beretninger med Gud som ak-
tor falder ogsd ind under betegnelsen ,religiost sprog®. Anliggendet er at
redde et religiost budskab, uden at mennesker behgver at tro pa et ydre
historisk forlgb, som ikke svarer til et moderne verdensbillede. Budska-
bet skal kunne heres, uden at den ydre historie opfattes konkret histo-
risk beskrivende. Igen er det ikke uproblematisk at skelne mellem histo-
rie og budskab, da disse er taet forbundne i Bibelen.

Delomradet kunst udfoldes gennem kirkebyggeri, musik og billed-
kunst. Kirkebyggeri er entydigt kristendomsfagligt. Det er derfor natur-
ligt ogsa at opfatte musik og billedkunst som kristendomsfaglige emner.

Der er tydelige forbindelseslinjer mellem kundskabsomradet Kunst
og symboler og flere af de andre kundskabsomréder. Det kan undre, at
stoffet fra dette omrade ikke er fordelt under henholdsvis Bibelske for-
teellinger, Kristendommen i historisk og nutidig ssmmenhang og evt.
Ikke-kristne religioner og andre livsopfattelser. Salmer ma jo f.eks. ses
som en veasentlig kunstnerisk udtryksform, men de har fundet plads i
Kristendommen 1 historisk og nutidig sammenhzeng i stedet for under
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Kunst og symboler (1995-leseplanen har dog medtaget salmerne under
kunst og symboler, se bilag 9, s. 234). Hvorfor er de andre samlet i et
omrade for sig? Den rimeligste tolkning er, at man har gnsket at give
veegt til de astetiske elementer i kristendomsundervisningen og derfor
har valgt at synliggere disse i et eget kundskabsomrade. Kundskabs-
omradet bliver da ogsd grundigt behandlet i undervisningsvejledningen
(s. 22-24). Fagets praktisk-musiske dimension og dermed ogsa nogle
differentieringsmuligheder i faget bliver fremhavet gennem dette selv-
steendige kundskabsomrade.

Kundskabsomradet kan ses som en aflgser for 1989-leseplanens 6. og
8. kundskabsomrédde: Symboler og Kunst og tro. Dog er salmerne place-
ret anderledes, og hvad mere betydningsfuldt er: Det er ikke tydeligt, at
Kunst og symboler ber vere et (primert) kristendomsfagligt kund-
skabsomrade og ikke et fellesreligiost kundskabsomrade.

Sammenfattende om kundskabsomrdderne
De fem centrale kundskabsomrader kan kort karakteriseres sdledes:
Kundskabsomréade 2 og 3: Bibelske fortzllinger og Kristendommen i
historisk og nutidig sammenhang er eksplicit kristendomsfaglige. Kund-
skabsomrade 4: Tkke-kristne religioner og livsopfattelser er eksplicit reli-
gionsfagligt. Disse tre kundskabsomrader varetager saledes skolelovens
skelnen mellem kristendommen og fremmede religioner og andre livs-
anskuelser. Kundskabsomréde 1 og 5: Livsfilosofi og etik, samt Kunst og
symboler synes at integrere stof fra kristendommen, religionerne og
livsanskuelserne. Ligesom i fagformalet kan der sdledes ske en integra-
tion af de to fagomrader, som ifelge lovens § 6 skulle forstas adskilt og i
lys af § 1 bl.a. skulle tjene forstaelsen af henholdsvis dansk kultur og
andre kulturer. Det er heller ikke tydeligt, hvordan lovens § 6 om folke-
kirkens evangelisk-lutherske kristendom som det centrale kundskab-
somrdade skal forstas i relation til de fem centrale kundskabsomrader.
Skal § 6-bestemmelsen opfyldes inden for CKF, ma folkekirkens evan-
gelisk-lutherske kristendom have betydning for flere af de anferte kund-
skabsomrdder. Det er naturligt at opfatte de bibelske fortallinger som
herende til evangelisk-luthersk kristendom (uden at den lutherske kirke
har patent pa disse), da Bibelen er det normative grundlag for luthersk
kristendom. Kundskabsomréddet har da ogsé preaciseret, at fortellinger-
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nes sigte, sammenheng og perspektiv skal komme frem. Dette mé da
forstds i lys af evangelisk-luthersk kristendom.

Under Livsfilosofi og etik, samt under Kunst og symboler mé det da
ogsd forst og fremmest vaere stof fra folkekirkens evangelisk-lutherske
kristendom, der inddrages. Det geelder den lutherske forstaelse af men-
neskelivet og gudslivet, og det geaelder kirkens praksis i kunst og symbo-
ler.

Kundskabsomrade 1 og 5 synes udskilt fra det egentlige faglige stof for
at prioritere bestemte indfaldsvinkler i den metodiske tilrettelaeggelse af
undervisningen: den livsfilosofiske indfaldsvinkel og den astetiske ind-
faldsvinkel. Samtidig viser netop disse kundskabsomrdder vesentlige
feellesomrader for kristendomsfaget og andre fag og er derfor egnet til at
vise fagets muligheder i arbejdet med tveergdende emner og problem-
stillinger.

Centrale ferdighedsomrader

Feerdighedsomrédder er et nyt felt inden for teenkningen om kristen-
domsfaget. Forskellige feerdigheder har nok veret medtenkt i faget, men
disse har altid veret underordnet kundskabsomraderne. Nu har mini-
steriet kraevet, at alle fag skulle teenke serskilt i feerdighedsomrader, og
det er da ogsa en god anledning til at seette fokus pa spergsmalet: ,Hvad
skal eleverne kunne?“

Ministeriet har da valgt at formulere 5 feerdighedsomréder for faget.
De forste to er felles for flere fag: ,Samtale om, hvad det vil sige at veere
til“ og ,,Lytte til fortellinger og stille sporgsmal til disse.“ De nzste tre er
felles for arbejdet med kristendommen, de ikke-kristne religioner og
livsopfattelser: ,Bearbejde udsagn fra religioner i deres historiske sam-
menheeng*, ,,Forstd og respektere forskellige livsopfattelser og ,,Se for-
skellen mellem forskellige religioner®. Til trods for at det er felles faer-
dighedsomrader, er det respekten for den enkelte religions og livsansku-
elses egenart, der preeger formuleringerne. Religionernes udsagn skal
ikke blot lgsrives og bruges overfladisk i fallesforleb, men eleverne skal
leere at forstd dem i deres egen historiske kontekst. Eleverne skal leere at
forstd den enkelte religion i sin egenart, kunne se forskellen mellem reli-
gionerne og respektere, at mennesker har forskellig tro og livssyn.
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Ferdighedsomrdderne navner siledes bidde almene og fagspecifikke
feerdigheder. Det kunne dog have varet enskeligt, om der havde veret en
teettere tilknytning til kundskabsomraderne i nogle fagspecifikke feer-
digheder, siledes at der var serlige feerdighedsomrader i relation i kri-
stendommen (fx at kunne orientere sig i Bibelen, at kunne gengive cen-
trale punkter i den bibelske historie, at kunne drofte livssporgsmal med
inddragelse af kristendommens holdning til disse, at kunne redegore for
indholdet i de kirkelige hojtider, at kunne genkende trak i vores kultur,
som er praget af kristendommen eller lignende) og serlige feerdighed-
somrader i relation til ikke-kristne religioner og livsopfattelser.

Konklusion pé fagformal og CKF

Fagformal og centrale kundskabs- og feerdighedsomrader er forpligten-
de for alle landets folkeskoler. De synes delvist at tage vare pa skolelovens
formélsbestemmelse og bestemmelse for kristendomsfaget og delvist at
ophzve skellet mellem undervisningen om kristendom og undervisnin-
gen om fremmede religioner og andre livsanskuelser. Det betyder, at
fremmede religioner og andre livsanskuelser er blevet vasentligt mere
integreret i faget, end undervisningsministerens bemarkninger til lo-
vens § 6, stk. 1 lagde op til: ,,Reelt vil @ndringen vere af ringe betydning
... Emnet ,,Fremmede religioner og andre livsanskuelser skulle blot
have plads i kristendomsfaget pa de aldste klassetrin (jf. s. 80-82). I fag-
formélet og i kundskabsomraderne har de delvist vaeret med til at eendre
forstdelsen af selve kristendomsfaget. Kristendommen og religionerne
synes mindre interessante for, hvad de er i sig selv, og hvad de har betydet
i dansk og fremmed kultur og i stedet mere interessante som stof-
leverandorer til elevernes holdningsdannelse, jf. stk. 1 og 3 i fagformalet
og 1. og 5. kundskabsomréde.

Denne mulige integration af de to hovedomrader i faget kan meget
vel modarbejde en af de primaere begrundelser for faget i lys af folkesko-
lens formdlsparagraf, nemlig at gore eleverne fortrolige med dansk kul-
tur og give dem forstdelse for andre kulturer. Kan eleverne ikke huske,
hvilke fortellinger og symboler mv. der herer til kristendommen, og
hvilke der herer til andre religioner og livsopfattelser, mister de mulig-
heden for fortrolighed med dansk kultur. Samtidig rummer en integra-
tion af de to omréder i faget faren for, at eleverne i deres arbejde med
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livets eksistentielle sporgsmal bliver praesenteret for religionernes og
livsanskuelsernes pluralitet pa en mdde, der fremmer pluralismen som
et selvsteendigt, postmoderne livssyn i stedet for at ruste eleverne til at
leve i et pluralistisk feellesskab som et samver mellem mennesker af for-
skellig tro og livsopfattelse (se narmere s. 77-79).

Skal disse mulige negative konsekvenser af formuleringer i fagformal
og CKF undgas, ma de tolkes i lys af lovens bestemmelser og dermed
give plads for folkekirkens evangelisk-lutherske kristendom som det
centrale i de fleste kundskabsomréder, og de fremmede religioner og an-
dre livsanskuelser som et selvsteendigt kundskabsomrédde, der inddrages
pd de xldste klassetrin. Skoleloven er da ogsd overordnet de ministerielle
bestemmelser.

Fagformdl og CKF er ikke klassedelt eller fasedelt. Det betyder, at man
ikke ud fra disse kan se, at 4. kundskabsomrade samt mulige elementer i
1. og 5. kundskabsomréde fra ikke-kristne religioner og livsopfattelser
normalt forst herer til pa de «ldste klassetrin.

Politisk reaktion pé fagformal og CKF

I lobet af foraret 1995 opstod der politisk uro om faget. Specielt i Det
Konservative Folkeparti og i Venstre var man blevet opmerksom pa
speendingen mellem fagets placering i folkeskoleloven péd den ene side og
fagets formalsformuleringer og CKF pa den anden side. Ogsa i Kristeligt
Folkeparti voksede harmen mod de nye bestemmelser. Men pa dette
tidspunkt var partiet ikke repraesenteret i folketinget. Uroen kom frem i
Kristeligt Dagblad og i en TV-avis i april/maj 1995. Undervisningsmini-
ster Ole Vig Jensen forsikrede gentagne gange, at der ikke var tale om, at
andre religioner kom ind i faget pd de yngre klassetrin, og at skoleloven
var opfyldt. Det ville den nye laeseplan kunne vise.

Det lykkedes ikke for Venstres uddannelsespolitiske ordferer Anders
Molgaard at samle de utilfredse folketingsmedlemmer fra flere af for-
ligspartierne bag folkeskoleloven til en samlet indsats mod de nye be-
stemmelser for faget. Det lykkedes heller ikke at hindre implementerin-
gen af disse i den nye vejledende leeseplan. Den udkom da i begyndelsen
af maj maned.

Religionslererforeningens formand John Rydahl forsvarede offentligt
de ministerielle bestemmelser og den vejledende leeseplan. Han fandt
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dem i overensstemmelse med intentionerne i loven og ansd dem for at
vare en tydelig videreforelse af 1989-bestemmelserne med en styrket
pedagogisk og faglig profil.
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Kapitel 7

%]LEDENDE LASEPLAN
1995

P4 baggrund af fagformal og CKF arbejdede sekretariatsgruppen og leese-
plansgruppen videre med udarbejdelsen af en vejledende laeseplan til
brug for skolernes og kommunernes laeseplansarbejde.

Laeseplanens opbygning og indledende bemerkninger
Leeseplanen har en kort indledning og er derefter opdelt i 3 faser: 1. fase:
1.-2. kl., 2. fase: 3.-6. kl. og 3. fase: 7./8. 0g 9. (10.) kl. Hver af de tre faser
har en kort indledende bemarkning.

Disse fire indledende bemerkninger sgger i fa ord at indfange fagets
karakter generelt og inden for hver fase. Bemarkningerne handler bade
om formal, kundskaber, feerdigheder og arbejdsmetoder og giver ifelge
undervisningsvejledningen ,,en overordnet tankemaessig ramme for ar-
bejdet med faget i den enkelte fase“ (Vejledningen s. 17).

Som falles indledende bemarkning og dermed som overordnet syns-
punkt pd faget star der:

LASEPLANEN ER INDDELT I TRE FASER, DER IGEN ER OP-
DELT I KUNDSKABSOMRADER. STOF FRA DE ENKELTE KUND-
SKABSOMRADER SAMMENKNYTTES MEST MULIGT MED
HENBLIK PA AT BELYSE GRUNDLAGGENDE LIVSSP@RGSMAL.
I ARBEJDET MED DE FORSKELLIGE EMNER OG STOFOMRADER
INDDRAGES INFORMATIONSTEKNOLOGIEN, NAR DET ER
RELEVANT.
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Her udtrykkes fagets fokus: de grundleggende livssporgsmal. Det er
dem, der sxttes som fagets sigtepunkt. De enkelte kundskabsomréader er
midler til at arbejde med livsspergsmalene. Fagets eksistentielle karakter
og bidrag til skolens helhed er dermed understreget, mens fagets kultu-
relle dimension ikke er navnt.

Blandt alle metoder og hjelpemidler i faget veelger indledningen at
henvise til informationsteknologien. Dette synes at give en voldsom
veegt til denne i faget — men kan dog ogsd tolkes modsat: Undervisnings-
ministeren har lagt veegt pd, at informationsteknologien optrader i alle
leeseplaner; men da det ikke er specielt naturligt i kristendomsfagets lee-
seplan, er den blot naevnt i indledningen — og nasten kun der.

1. fases indledende bemerkning setter fokus pd de mindre berns for-
udsatninger. De indholdsmeessige konsekvenser bliver: fortellinger fra
GT og NT, religiose feenomener, symboler og udvalgte nzre livsemner.
Bibelhistorien er her sat forst. Kirkehistorie er ikke naevnt. Kristendom-
men i nutiden og religionerne horer maske under den felles benzevnel-
se: religiose fenomener.

2. fases indledende bemarkning satter fokus pa elevernes egede evne
til at bearbejde aspekter fra en storre del af livet. Som fagligt indspil til
eleverne settes: livsspargsmadl af personlig og felles art, fortellinger fra
GT og NT med vaegt pa et grundigere arbejde med historisk og nutidig
tolkning, elementer fra kristendommens historie, myter, ritualer og reli-
giose skikke. Andre kulturers holdninger og skikke sattes i forhold til
dansk kultur og tankegang. Samtlige kundskabsomrader er saledes
navnt og 1 nasten samme rekkefolge som i CKFE. Man begynder at
kunne skimte ferdighedsomriderne: at samtale, at bearbejde udsagn fra
religioner i deres historiske sammenhzng, at se forskellen mellem for-
skellige religioner.

I 3. fases indledende bemzrkning er livsspargsmélene helt i fokus.
Eleverne skal stottes i deres arbejde med egen identitet gennem arbejdet
med etiske og filosofiske problemstillinger. I dette arbejde inddrages
hovedtanker fra kristendommen og andre religioner og livsopfattelser.
Og horisonten udvides fra det personligt eksistentielle til religionernes
indflydelse pa historie, kultur og samfundsliv. Eleverne skal kunne
skelne mellem religionerne og forstd deres eksistentielle udfordring. 3.
fases indledning er saledes helt i pagt med den falles indledning.
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Det samlede indtryk af indledningerne er, at livsspergsmalene og det
eksistentielle er fagets egentlige karakter. Det er sdledes ikke tilfeeldigt, at
livsfilosofi og etik star som det forste kundskabsomrédde. Det ses som
selve centreringspunktet for faget — til trods for at dette kundskabsom-
rade mest beskrives som en arbejdsmetode. Fagets materiale indhold til
arbejdet med livssporgsmalene findes i de evrige kundskabsomréder.
Vejledningen fastslar da ogs3, at religionerne og livsanskuelserne konsti-
tueres af spgrgsmalene om livets mening, og hvad det vil sige at vaere
menneske, og at de reprasenterer forskellige svarmuligheder (Vejled-
ningen s. 18). Det kulturelle aspekt i faget er dog ogsa til stede i beskri-
velsen af 2. og 3. fase, men stdr langt svagere end det eksistentielle aspekt.

Laeseplanens indhold

Et karakteristisk treek ved leeseplanen er dens rummelige formuleringer,
hvor leereren selv kan velge inden for et stort omrdde: fx Fra Paulus til
Konstantin den Store eller Moseshistorien. P4 samme mdde star der ofte
fx, hvor laeseplanen blot navner eksempler, der ikke nedvendigvis skal
bruges. Der er god plads til leerernes og elevernes valg.

Laeseplanen er delvist struktureret efter de fem kundskabsomrader,
men ogsa kun delvist. Nogle kundskabsomrader bliver omformuleret,
andre udskiller enkeltemner i nye kundskabsomrdder (se bilag 4, s. 229).
Ifolge undervisningsvejledningen er det tanken, at kundskabsomréder-
ne inden for hver fase skal matche hinanden, sé et livsemne kan belyses
af en bibelsk tekst, af kristendommens praksis historisk og/eller nuti-
digt, evt. af andre religioner og livsopfattelser og gennem kunst og sym-
boler.

Alligevel vil vi gennemgé indholdet i hver af de fem kundskabsom-
rader for sig pa tveers af faserne og her indplacere de enkelte afsnit i leese-

planen. P4 denne méde vil vi fa det bedste overblik over leeseplanens
indhold.

Livsfilosofi og etik
Som det kan ses af bilag 5 (s. 230), gar nogle af de helt centrale livsemner
igen i flere af faserne. Der er forskel pa at behandle disse, nér et barn er 7
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ar, ndr det er 11 dr, og ndr det er 15 ar. P4 denne made er noget af fagets
tidligere s kendte spiralprincip vendt tilbage til faget.

Ellers gar livsemnerne fra de nare og personlige sporgsmdl, over de
mere fellesskabsorienterede og til de store samfundsmaessige og inter-
nationale sporgsmal. Saledes folger de elevernes udvikling og moden-
hed.

I kundskabsomradet neevnes en rackke vasentlige grundleggende og
etiske livssporgsmadl, som har faglig relevans i kristendomsfaget — men
hvor mange af dem ogsé vil kunne have relevans i andre fag og derfor vil
egne sig til tveerfagligt samarbejde. Undervisningsvejledningen navner
da ogsé typisk stof fra dette kundskabsomrade som idéer til tvaerfagligt
arbejde (Vejledningen s. 28 — 31).

Set i relation til det kristendomsfaglige stof kan man ikke umiddel-
bart gennemskue, hvilke sider af den kristne tro og etik, der er varetaget,
og om nogle dele eventuelt er udeladt. Det kan undre, at et sd centralt
emne som skyld og tilgivelse ikke er naevnt. Det er heller ikke muligt at
forudse, i hvor hej grad den enkelte lerer vil kunne gennemskue sam-
menhengen mellem de livsfilosofiske og etiske emner og det kristen-
domsfaglige stof. I hvor hej grad vil et emne som fx livskvalitet inddrage
stof fra Bibelen og kristendommen? Og hvilke af de mange aspekter af
livskvalitet, som kunne veare relevant, vil inddrages? Vejledningen har
ikke gjort meget ud af at hjelpe leererne pa dette omréde. I kapitel 11 (s.
158-169) og i kapitel 16 (s. 207-208) vil dette omrade blive behandlet
narmere.

Laeseplanen har to faste formuleringer i hver fase. Den forste handler
om, at tilverelsessporgsmalene skal vare fra eleverne. Dette synes at
skulle tolkes saledes, at eleverne skal have erkendt livsspergsmélene
forud. Imidlertid synes det relevant at lade det faglige stof dbne elever-
nes gjne for flere tilvarelsessporgsmal, end de ellers ville have set — men
det horer maske de andre kundskabsomrader til?

Den anden faste formulering indledes saledes: Eksempler hentes fra
religionernes verden, dagligdagen, i medierne... og fortsatter lidt forskel-
ligt. Det er dermed vesentligt for kundskabsomradet, at der knyttes til
ved sédvel det faglige stof som ved elevernes kendte verden. Det faglige
stof udtrykkes fast som religionernes verden. Der er séledes ikke varetaget
et skel mellem det kristendomsfaglige og det religionsfaglige stof, end
ikke pa de yngste klassetrin.

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN



Kundskabsomraderne Menneske og natur (pa mellemtrinnet) og
Menneskesyn (i de ®ldste klasser) synes at hore til under kundskabsom-
radet Livsfilosofi og etik. Begge er veesentlige emner bade for kristendom-
men forstdet som livstolkning og for samfundet. Laseplanen har valgt at
fremheeve dem i egne kundskabsomrader. De er beskrevet tveerreligiost
og tveerfagligt, og Vejledningen anbefaler dem da ogsd brugt i tvaerfaglig
sammenhzng (Vejledningen s. 29 og 30).

Bibelske fortellinger
Leeseplanens stof til kundskabsomrddet Bibelske fortellinger er samlet i
bilag 6 (s. 231).

NT er placeret for GT. P4 den médde har man fortsat linjen fra 1989-
planen, hvor NT prioriteres forst pga. dets storre betydning for kristen-
dommen. Det er et klart valg i forhold til tidligere tiders maske mere
ureflekterede kronologiske placering af GT for NT.

Kundskabsomradet hedder Bibelske forteellinger. Fortallestoffet i Bi-
belen er da ogsa klart prioriteret, sd det naesten udelukkende er stof hen-
tet fra de historiske skrifter i Bibelen, mens de poetiske og profetiske
beger, samt brevlitteraturen er yderst svagt repraesenteret. Dog indgdr
der enkelte elementer herfra, ligesom nogle f& mere tveergdende bibelske
emner tages op, som fx Den historiske Jesus og Jesus som Messias og
Tempel og synagoge. Et mere samlet bibelkendskab og en refleksion over
Bibelen som bog indgar ikke i planen i modsetning til tidligere planer.

Nar det geelder NT, stir evangeliestoffet i centrum. Her far vi Jesu livs-
historie fra fodsel til opstandelse med en raekke centrale sider af hans
virke i tale og handlinger. Fra Apostlenes Gerninger fér vi begyndelsen
pd den kristne kirkes historie og stof fra Peters og Paulus’ liv. Der vil
kunne inddrages stof fra brevlitteraturen.

Afslutningen pd den bibelske grundfortelling med de sidste tider,
Jesu genkomst, dommen, og nyskabelsen af himmel og jord, indgér ikke
i leeseplanen. Det kan dog medtages under emnerne Guds riges forkyn-
delse og Den tidlige kristendom og Paulus.

Af undervisningsvejledningens bilag med teksthenvisninger til de bi-
belske fortellinger fremgér det, at man kan bruge hele Markusevange-
liet (bortset fra kapitel 13, der handler om verdens sidste tid og Jesu gen-
komst) og supplere med barndomsfortallinger og centrale lignelser fra
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Mattheeus og Lukas. Johannesevangeliet er ikke medtaget. Fra Apostle-
nes Gerninger henvises til de forste 15 kapitler.

Ser vi pd udvalget af de bibelske fortellinger fra GT er dette centreret
om Urhistorien, Israelsfolkets eldste historie (patriarkerne, Josef og
Moses) og det samlede rige med de tre store konger (Saul, David og
Salomon). De tre profeter, der naevnes, optraeder i det delte riges tid i 8-
700 tallet f. Kr. Der er sdledes sat fokus pa nogle centrale perioder, mens
andre er udeladt, ligesom sammenhangen mangler. Indvandringen i
Kanaan under Josua og dommertiden er udeladt, store dele af det delte
riges tid, bortferelsen til Babylon, hjemkomsten og genopbygningen af
Jerusalem med templet er ligeledes udeladt. I undervisningsvejledning-
ens bilag med teksthenvisninger til de bibelske fortallinger ses det, at
bibelstoffet er hentet fra 1. og 2. Mosebog, Samuelsbegerne, samt en
smule fra kongebogerne og Esajasbogen.

I eldste fase, hvor eleverne kunne begynde at arbejde med mere kree-
vende bibelske tekster, er kundskabsomradet helt udgdet. Af under-
visningsvejledningen (s. 18 — 19) fremgar det imidlertid, at man forestil-
ler sig, at man her arbejder med mere sammenhzngende kristendoms-
forstaelser pa baggrund af Bibelen. Dette horer under kundskabsom-
rdderne Folkekirken og Andre kirker. Hvordan dette arbejde kan gribes
an, og hvordan Bibelen kan indga i arbejdet, gives der ikke forslag til.

Kristendommen i historisk og nutidig sammenhzng

Det historiske stof er samlet i 2. fase (se bilag 7, s. 232). Oldkirken, refor-
mationen, kristendommens komme til Danmark, samt kirkens historie i
Danmark fra reformationen er de omrdder, der skal arbejdes med. I 3.
fase kan der hentes lidt kirkehistorisk stof frem til at forsta folkekirkens
baggrund.

Det historiske stof er siledes omhyggeligt begraenset. Det er udvalgt
fra de helt centrale perioder til forstaelse af kristendommen internatio-
nalt og i Danmark. Men inden for omraderne er der givet helt frit spil til
at veelge at behandle Pontoppidan, Grundtvig, Kierkegaard, eller hvem
man nu matte finde vesentlig i undervisningen. Vejledningen gennem-
gar kirkens historie i kort form og med fokus pé de navnte perioder. Det

navnes, at undervisningen kan fokusere pa centrale personers liv.
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Det nutidige stof er i yngste og mellemste fase helt centreret om fester
og hojtider. Her inddrages ogsa fester og hejtider, der star perifert i kri-
stendommen, som sankthansfest og fodselsdag. Fester, hojtider og ritua-
ler fra andre religioner og livsopfattelser kan inddrages. I eldste fase be-
handles folkekirken og andre kirker som to selvsteendige kundskabsom-
rader. Ifelge undervisningsvejledningen er det iseer enskeligt, at deres
hovedtanker baseret pd Bibelen kommer frem (Vejledningen s. 10 og
11).

Traditionelt kristendomsfagligt stof som kirkebygninger, kirkeinven-
tar, kirkens ansatte, salmer og kirkelige organisationer er ikke medtaget i
dette kundskabsomrade. Noget af stoffet er imidlertid at finde under
Kunst og symboler, mens andet helt er forsvundet ud af faget — eller kan
inddrages under det brede begreb Folkekirken i 3. fase.

Ikke-kristne religioner og livsopfattelser

Ifolge loven skal dette stofomrade indga i faget pd de wldste klassetrin.
Under 1975-loven fastlagde en bekendtgorelse dette som 6.-9. kl. Man
kunne dog inddrage stofomradet tidligere, hvis sarlige forhold gjorde
sig geeldende. Da ikke andet er anfort, ma det samme formodes at gelde
under 1993-loven.

I leeseplanens faseinddeling betyder det da fra engang i anden halvdel
af 2. fase.

Imidlertid bliver der ikke under 2. fase gjort opmerksom pa, hvornér
de relevante kundskabsomrdder horer til — og ogsa i 1. fase er der ind-
draget kundskabsomrader og emner fra dette omréade (se bilag 8, s. 233).

Kundskabsomréddet Fester og hojtider er et fellesomride for kristen-
dommen og ikke-kristne religioner og andre livsanskuelser.

Pa yngste klassetrin inddrages gammelnordisk religion som selvstaen-
digt kundskabsomrade.

Pa mellemtrinnet herer kulturmedet til som eget kundskabsomrade.

Forst pa de aldste klassetrin skal der arbejdes med religionerne som
sddan. Her ses iser pd deres nutidige fremtreeden og péd deres tankegods.
Emner, som er naevnt under Livsfilosofi og etik, samt under Hojtider og
fester neevnes igen her som mulige emner i en sammenlignende under-
visning. Det styrker fornemmelsen af, at kundskabsomraderne ikke er
adskilte, men er tenkt i en tet indbyrdes sammenheng. I kundskabs-
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omradet Religion, kultur og samfund ses der nermere pé religionernes
betydning for samfundslivet. Her er kristendommen sandsynligvis reg-
net med til religionerne.

Laeseplanen har sdledes udsat en egentlig undervisning i andre reli-
gioner fra 6. kl. under 1976-planen til 7. eller 8. kl. (Dette gelder dog
ikke gammelnordisk religion, der som naevnt er placeret allerede pa 1.-2.
klassetrin). I stedet har planen valgt at inddrage andre religioners fester,
hejtider og kulturelle udtryk som en mulighed helt fra 1. klasse og ellers
fra 3. klasse. Og planen giver mulighed for at inddrage tankegods fra
religionerne til belysning af livsfilosofiske og etiske emner og — som vi
straks skal se — i undervisningen om kunst og symboler helt fra 1. klasse.

Areligiose livsopfattelser er slet ikke naevnt i leeseplanen, men kan ind-
drages i arbejdet med flere forskellige emner.

Kunst og symboler

Kundskabsomradet findes i alle tre faser, dog anderledes formuleret i
aldste fase (se bilag 9, s. 234). Der naevnes kunstarter, som ber inddra-
ges, men naturligvis ikke konkrete kunstverker. Salmer, sange og billed-
kunst gar igen i alle tre faser. Selv.om CKF navner salmer under 3.
kundskabsomrade, har den vejledende leeseplan valgt at placere dem her
i det 5. kundskabsomréde. Enkelte af kundskabsomradets emner er spe-
cifikt kristendomsfaglige — som fx salmer og kirken — mens andre kan
tolkes savel kristendomsfagligt som fallesreligiost.

Blandt symbolerne er der enkelte klart kristelige (som korset), mange
er feellesreligiose (som vandet, lys og merke) og enkelte horer til i en
anden religios sammenheng (hjulet). Flere af de centrale kristelige sym-
boler som bred og vin er ikke navnt.

I wldste fase inddrages nutidig ungdomskultur med dens religiose ud-
tryksformer.

Emnerne, der er neevnt i dette kundskabsomréde, kunne lige sé godt
vere naevnt under 2., 3. og 4. kundskabsomrade. Nar de samles her, giver
det veegt til den estetiske arbejdsform i undervisningen.
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Konklusion
Leeseplanen har i forhold til tidligere kristendomsundervisning sat fo-
kus pad menneskets grundleggende og etiske sporgsmdl. Disse fremtree-
der dog ikke som egentligt fagligt stof, men har i stedet karakter af for-
slag til tveerfaglige emner — og af en metodisk tilgang til det egentlige
kristendomsfaglige stof og religionsstof fra de evrige kundskabsom-
rader. Tilsvarende har leeseplanen valgt at prioritere en astetisk arbejds-
form ved at samle kunst og symboler til et omréde for sig. Leeseplanen er
sdledes ikke tydelig i sin forstdelse af forholdet mellem fagligt stof og
metoder. Til gengeeld er der med denne laeseplan ikke mulighed for at
lade det faglige stof blive et mal i sig selv, eller at lade faget sta isoleret i
forhold til skolens helhed. Faget skal i berering med elevernes verden og
med problemstillinger, som de andre fag ogsa bergrer. Det er heller ikke
muligt at drive en udelukkende boglig og intellektuel kristendomsun-
dervisning. Det estetiske aspekt i faget skal inddrages. Faget er beskre-
vet, sd dets relevans i folkeskolens sammenhang bliver tydelig.

Indholdsmaessigt er en del muligt bibelstof og stof fra kristendom-
men 1 historisk og nutidig sammenhang udeladt til fordel for mere stof
fra andre religioner og livsopfattelser. Dette religionsfaglige stof findes
dels i egne kundskabsomrader og emner og dels integreret med det kri-
stendomsfaglige stof i feelles kundskabsomrader og emner.

Laeseplanen har dermed fortsat linjen fra fagformal og CKF og givet
de fremmede religioner og andre livsanskuelser en tidligere, storre og
mere integreret plads i faget, end der er basis for i skoleloven.

Reaktioner pa laeseplanen

I sidste kapitel fortalte vi om den uro om formdl og CKF for faget, som
opstod umiddelbart inden den vejledende laeseplan blev offentliggjort i
maj 1995. Efter offentliggorelsen blev der ro om faget — ikke fordi Ven-
stre var tilfreds med leeseplanen, men fordi partiet matte erkende, at det
ikke havde mulighed for at @ndre péd sagen. Venstre bebudede dog et
arbejde med en alternativ plan.
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(SAMLE T KARAKTERISTIK AF
FAGETS RAMMER

Faget kristendomskundskab optraeder i 1993-loven pa afgerende punk-
ter som samme fag som i 1975-loven: Faget er placeret i en sekuleer og
pluralistisk skole, hvor det er defineret som et kristendomsfag med fol-
kekirkens evangelisk-lutherske kristendom som sit centrale kundskabs-
omrdde. Faget optreeder pd samtlige klassetrin bortset fra i 7. eller 8.
klasse. Det er muligt at blive fritaget fra skolens undervisning i faget.

De to @ndringer for faget med 1993-loven er:

1) Skolen lzegger nu tydeligt vaegt pa den kulturelle dimension. Lovens
bemarkninger neevner i den forbindelse eksplicit kristendommen som
vasentlig for dansk kultur. Faget kristendomskundskab md derfor siges
at veere blevet tydeligt begrundet i 1993-lovens formal.

2) Undervisningen i andre religioner og livsopfattelser skal nu indga i
faget, hvor den for kunne indga i faget.

Den sidste eendring er den, der har sat sine tydeligste spor pa fagfor-
madlet, CKF og den vejledende leeseplan. Der er derfor grund til at samle
karakteristikken om netop dette punkt.

Med en forenklet illustration kan vi vise 1975-lovens bestemmelser og
de fastlagte fagformdl for undervisningen i kristendomskundskab og
undervisningen i andre religioner og livsanskuelser pd denne made:

FORMAL
FREM.REL.
KRISTENDOMSKUNDSKAB 0OG ANDRE DFORM&L
LIVSANSK.
FAGET EMNET
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FORMAL

FREM.REL.
KRISTENDOMSKUNDSKAB OG ANDRE DFORMAL
LIVSANSK.

Hvis emnet blev varetaget i kristendomsfaget.

Faget og emnet havde hvert sit formal, og formélet med undervisningen
i religionsemnet var langt mindre ambitigst end formalet med undervis-
ningen i kristendomsfaget.

Ifolge 1993-loven skal undervisningen i andre religioner og livsop-
fattelser nu altid varetages af kristendomsfaget. Bemarkningerne forsik-
rer imidlertid, at eendringen reelt vil vaere af ringe betydning, for sddan
var praksis allerede de fleste steder. Loven leegger dermed op til, at faget
skal se ud, som det gjorde under den gamle lov, hvis emnet ,,fremmede
religioner og andre livsanskuelser blev varetaget i kristendomsfaget —
altsd som i illustrationen gverst pd denne side.

Imidlertid er der i fagformal og i centrale kundskabs- og ferdighed-
somrader sket en storre integrering af andre religioner og livsopfattelser
i faget. Det kan lidt forenklet illustreres sdledes:

FORMAL FORMAL

A
Sl <A

% LIVSFILOSOFI OG ETIK

KUNST OG SYMBOLER

(8]

FREMMEDE RELIGIONER
OG ANDRE LIVSANSKUELSER ]>FORM1§L

KRISTENDOMS-
KUNDSKAB

Kristendomskundskab og fremmede religioner og andre livsanskuelser
leverer nu stof til nogle felles kundskabsomrader. Og undervisningen
om kristendommen og undervisningen om andre religioner og livs-

opfattelser tjener nu delvist ssmme formal.
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Vi vil slutte denne hoveddel af bogen med et citat.

Professor K.E. Bugge fratradte sit professorat i kristendomsfaget ved
Danmarks Larerhgjskole i oktober 1998. I den anledning blev han inter-
viewet til bladet Religionslereren (nr. 6 1998) og fik bl.a. spergsmadlet:

»Set fra en peedagogisk synsvinkel var 1975-loven, hvor det forkyndende
blev udskilt fra skolens kristendomsundervisning, vel den, der betod den
storste forandring i faget?“

Hertil svarede professor K.E. Bugge:

»DEN TANKEGANG KAN JEG GODT FOLGE, ISER HVIS MAN
MED ‘DET FORKYNDENDE TZANKER PA DEN KRISTNE KIRKES
FORKYNDELSE.

DET ER IMIDLERTID MIT INDTRYK, AT MED 1993-LOVEN —
OG DE EFTERFOLGENDE VEJLEDNINGER OG BESTEMMELSER
— HAR FAGET IGEN FAET ET FORKYNDENDE FORTEGN, IDET
DETS FORMAL NU ER, AT ELEVERNE SKAL TILEGNE SIG EN
HUMAN, ALMENRELIGI@S LIVSFORSTAELSE. DET ER BARE EN

ANDEN SLAGS FORKYNDELSE!“
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INDLEDNING

I DEL III dreftes centrale spergsmal vedrerende kristendomsfaget. To
grundleggende forudsatninger ligger til grund for dreftelserne:

1) At den danske skole er en sekuleaer og pluralistisk skole, hvor faget
star 1 en spendingsfuld situation. P4 den ene side er det kristendoms-
faglige stof ikke i folkeskolen pga. dets tale om Gud og dets havdelse af
sandheden, men pga. kristendommens almendannende potentiale. Og
pd den anden side er det legalt, at faget netop ind i skolens sekuleere og
pluralistiske helhed lader det kristendomsfaglige stof vare en udfor-
dring med sin tale om Gud og sandheden. Denne forudsatning er hen-
tet fra analysen om kristendomsfaget i relation til skolens formélspara-
graf (se kapitel 5, s. 77-79).

2) At kristendomsfagets centrale kundskabsomrdde er den danske
folkekirkes evangelisk-lutherske kristendom. De andre religioner og
livsanskuelser har faet plads i faget pd de aldste klassetrin som et emne,
der skal have timer fra kristendomsfaget. Denne forudseatning er hentet
fra analysen af folkeskolelovens § 6, stk. 1 (se kapitel 5, s. 80-82).

Droftelserne forudsatter og accepterer siledes de pramisser, som
1993-folkeskoleloven har sat for faget. Derimod er fagets formdl, CKF og
vejledende leseplan ikke forudsat. Her forholder dreftelserne sig frit og
ofte kritisk, hvor det skonnes, at intentionerne i skoleloven kunne opfyl-
des bedre ad anden vej. Skoleloven er da ogsd overordnet fagformal og
CKE, og undervisningsministeriet har mulighed for inden for samme
skolelov at udforme nye bestemmelser for faget. Dette skete fx i 1989,
hvor 1975-loven stadig var geldende.

Kapitlerne i denne hoveddel af bogen er struktureret ud fra den di-
daktiske trekant som en grundmodel for fagdidaktisk teenkning:

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN



KONTEKST

Leerer

/. N\

Elever <———=  Stof

Undervisning foregar altid i en kontekst. Konteksten er her den danske
folkeskole, som — i relation til det danske samfund som den storre kon-
tekst — soger at give eleverne den bedst mulige skolegang.

I relation til konteksten stiller vi spergsmalet: Hvad er begrundelser-
ne for et kristendomsfag i den danske folkeskole? Det handler kapitel 8
om. Begrundelserne angiver samtidig de overordnede mal for faget.

Kristendomsfaget indeholder bade kristendomsfagligt stof, stof fra
religionerne og stof fra andre livsanskuelser. Derfor skelnes der i kapitel
8 mellem begrundelser for disse tre omrader. Imidlertid er der behov for
at overveje forholdet mellem de to vasentligste omréader i faget, nemlig
undervisningen om kristendommen og undervisningen om de andre
religioner. Er det aspekter af samme sag, eller ber det forstds som ad-
skilte omrader? Dette behandles i kapitel 9.

Fremstillingen gér herefter videre til venstre side i den didaktiske tre-
kant og stiller sporgsmélet om elevernes forudsatninger i relation til
kristendomsfaget. Undervisningens hensigt er, at det faglige stof og ele-
verne skal medes. Men hvem er eleverne, og hvad er deres forudsatnin-
ger i forhold til fagets stof? Kapitel 10 handler om dette og kommer i den
forbindelse ind pa spergsmalene om differentiering i kristendomsfaget
og undervisningens udgangspunkt i eleverne eller i stoffet.

Kapitel 11 ser pd hojre side 1 den didaktiske trekant: det faglige ind-
hold. Hvad er det for et stof, der skal mede eleverne?

I gennemgangen af stoffet bliver det tydeligt, at kristendommen
handler om forstdelsen af livet i sin helhed. Derfor er det vasentligt at
afklare forholdet til skolens andre fag, som jo ogsa handler om livet. Det
har betydning for forstdelsen af fagets muligheder i det arbejde med
tveergdende emner og problemstillinger, som 1993-skoleloven krever.
Hvad er fagets muligheder og begransninger i forhold til tveerfaglig-
heden — bade nar det galder det kristendomsfaglige stof og stof fra an-
dre religioner og livsopfattelser? Det handler kapitel 12 om.
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I modet mellem stof og elev i folkeskolesammenhang bliver et aspekt
ved kristendommen serlig aktuelt. Det drejer sig om stoffets pavirk-
ning, dets iboende eksistentielle udfordring. Stoffet udfordrer med sin
pastand om Guds eksistens og sin havdelse af sandheden. Dermed er
faget en udfordring i den sekulare og pluralistiske folkeskole. Hvilke
krav stiller dette til lareren, som skal etablere modet mellem stof og
elev? Kapitel 13 behandler dette emne og kommer ogsd kort ind pa ud-
fordringerne fra andre religioner og livsopfattelser.

Netop fagets muligheder for at pavirke har veret baggrunden for fri-
tagelsesparagraffen. Denne synes dog ikke hensigtsmaessig ud fra fagets
velbegrundede plads i skolens helhed. Kapitel 14 ser derfor pa fritagel-
sesparagraffen og begrundelserne for og imod denne.

Kapitel 15 gar dybere ind i sporgsmalet om fagets mal i en folkeskole-
sammenhang. Hvad er hensigten med at lade fagets stof og eleverne
medes i en folkeskolesammenhang?

[ kapitel 16 behandles fagets metoder. Her skelnes mellem de didakti-
ske arbejdsformer og gvrige arbejdsmetoder i faget.

En sarlig arbejdsform tages ud til seerskilt behandling, nemlig skole/
kirke-samarbejdet. Dette droftes i kapitel 17.

Kapitel 18 afrunder droftelserne om faget ved at udskille fire forskel-
lige fagsyn, som synes at udgere grundleggende forskellige positioner i
den faglige debat, og som derfor spiller ind i teenkningen om samtlige
didaktiske spergsmal.

De didaktiske sporgsmadl griber ind i hinanden og udger en helhed.
Strengt taget kan ingen af dem ferdigbehandles, for de alle er droftet.
Spergsmalene er her sogt spaltet ud i delelementer og behandlet i en
fremadskridende dreftelse. Det giver nogle overlapninger mellem kapit-
lerne, hvilket dog er segt begranset gennem henvisninger kapitlerne
imellem. Samtidig har det varet et mal at udforme kapitlerne, s de kan
leeses enkeltvis. Det har fordret visse gentagelser. Flere delelementer
kunne vare taget ud til selvsteendig behandling i egne kapitler. Det gael-
der fx kvalitetsbegrebet i kristendomsfaget, evaluering, fortzllingen og
den @stetiske dimension. Forfatteren har mattet treffe nogle valg!
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Droftelserne inddrager jaevnligt to dokumenter fra undervisningsmi-
nisteriet, som indeholder den vejledning, de overvejelser og de anbefa-
linger vedrerende faget, der gives fra centralt hold. Det drejer sig om:

1) Kristendomskundskab. Faghefte 3.
Undervisningsministeriet 1995 (Undervisningsvejledningen)
2) Kristendomskundskab/Religion.
Kvalitet i uddannelse og undervisning.

® INDLEDNING TIL DEL III

Undervisningsministeriet 1994 (KUP-rapporten)
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Kapitel 8

EGRUNDELSER FOR FAGET

Dette kapitel handler om fagets begrundelser. Hvilke rimelige grunde
findes der til, at en sekuler og pluralistisk folkeskole bor undervise om
kristendommen og om andre religioner og livssyn? (For en dreftelse af
skolen som sekular og pluralistisk: se s. 77-79).

Begrundelser horer ngje sammen med de overordnede formal for fa-
get: Hvad er det, man vil opna ved at have faget i skolen?

Begrundelserne fir ogsa indflydelse pé valg af indhold i faget og pa
den metodiske tilrettelaeggelse af undervisningen. Det faglige stof findes
i skolen af bestemte grunde og med en bestemt hensigt, og det ma praege
faget generelt.

Begrundelser for et fag kan findes enten i elevernes behov eller i de ydre
omgivelser. Selv om fokus sdledes kan valges forskelligt, er der ikke ned-
vendigvis en modsatning mellem disse to perspektiver. Elevernes behov
herer sammen med det liv, de skal leve og forme i en bestemt historisk,
kulturel og samfundsmeessig sammenhzng. Hvordan vi vurderer ele-
vernes behov og de ydre omgivelser, horer imidlertid ngje sammen med
hele vores livsopfattelse med menneskesyn, samfundssyn, verdisyn og
religiost stisted og dermed hele vort dannelsessyn.

Faget kristendomskundskab bestar af tre faglige omrader: kristen-
dommen, andre religioner og andre livsanskuelser. Disse tre omrader
har indtil 1993-loven kunnet varetages i tre forskellige fag. Det er ikke
nedvendigvis de samme begrundelser, som gor sig gaeldende for hvert af
de tre omréders tilstedeverelse i folkeskolen. Vi vil derfor se pd dem hver
for sig.

Vi begynder med at se pa begrundelserne for en undervisning om kri-
stendommen i folkeskolen.
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Begrundelser for kristendomsundervisning

Den samfundsmcessige begrundelse

Kristendommen er en del af vores ydre samfund. Der findes kirkebyg-
ninger, kirkesamfund, kirkelige organisationer, 7-dages uge med en vis
markering af sendagen, jul, paske, pinse, dib, konfirmation, begravelse,
flaget mv. En hel raeekke elementer i vores ydre omverden og i den made,
vi strukturerer vores livsrytme pd, er tet forbundne med kristendom-
men. Alt dette bor eleverne have kendskab til pa samme méde, som de
ber have kendskab til arbejdsmarkedets opbygning og det politiske sy-
stem. Kort sagt: Eleverne skal kunne begi sig i dette samfund, og derfor
md de kende det.

Den samfundsmessige begrundelse synes evident. Dog er det et
sporgsmal, om kristendommen virkelig fylder s& meget i vort samfund,
at den bor tildeles et selvsteendigt fag. Kunne den ikke indga i samfunds-
fag og de ovrige orienteringsfag? Den samfundsmaessige begrundelse
kan naeppe std alene som begrundelse for et helt fag. Samtidig métte en
samfundsmeessig indfaldsvinkel til stoffet veere opmerksom pd, om
stoffets eksistentielle dimensioner kunne komme til sin ret i en primeert
samfundsmeessigt orienterende forstdelse af faget.

Den samfundsmaessige begrundelse har aldrig fyldt meget i teenknin-
gen om kristendomsfaget i Danmark. I Sverige derimod var den helt
central i 1950’erne og 1960’erne og betod, at faget blev defineret som
religionskundskab. Dette blev opgivet netop pga. fagets manglende ap-
pel til eleverne og blev derfor erstattet af en ,livsfriga“-undervisning,
hvor stoffets eksistentielle relevans skulle komme til sin ret.

Den kulturelle begrundelse
Den kulturelle begrundelse udvider perspektivet fra den konkrete syn-
lige kristendom i vores samfund til kristendommens historiske og aktu-
elle betydning pd flere niveauer i samfundet. Kristendommen har gvet
stor indflydelse pa dansk kultur gennem tusind ar og preeger grundleg-
gende vores kulturskatte, vores sprog, virkelighedsopfattelse og etik.
Derfor er det ngdvendigt, at vi kender kristendommen — og derfor ma
eleverne undervises om kristendom. Sddan lyder den kulturelle begrun-
delse.

Vi kan forst og fremmest tenke pé de bibelske fortellinger. Ligesom
H.C. Andersens eventyr herer til de fortellinger, som ,,vi“ kender som
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danske, sadan er det i endnu hgjere grad med de bibelske fortallinger.
Adam og Eva, Kain og Abel, Noas ark, Samson, David og Goliat, Jesu
fodsel, den barmhjertige samaritaner, Bjergpraedikenen, Jesu ded og op-
standelse osv. Alle disse bibelske fortallinger er felleseje i dansk kultur.
Vore bern ma lere dem at kende i skolen.

Fortellingerne har inspireret en lang rakke kunstnere til at skabe
kunstvaerker, hvor de udtrykker og fortolker det bibelske forlaeg. Det kan
veere i malerier, skulpturer, musikvarker, salmer, digte, romaner ... Uden
kendskab til kristendommen ville hele denne kulturarv veere lukket land
for os, ligesom vi ikke ville forstd de mange hentydninger til Bibelen i
den ikke-kirkelige kunst.

P4 et dybere niveau har kristendommen — bade i form af de bibelske
forteellinger og i form af gudstjenesten, trosleeren, kirkebygningerne mv.
— formet vores kultur gennem en grundleggende pragning af vores
sprog, livsopfattelse og etik. Der findes naeppe et menneske opvokset i
Danmark, som ikke er dybt preget af elementer fra kristendommen,
uanset hvordan vedkommende forholder sig til den kristne tro.

Vi kan taenke pé forstdelsen af verden som en arena for menneskers
livsudfoldelse i arbejde og nydelse — i ansvarlighed over for naturen. Vi
kan tenke pé begreber som skyld, tilgivelse, hdb og frihed. Vi kan taenke
pa forstdelsen af vores ansvar for hinanden og omsorgen for medmen-
nesket i nod, som kalder pa savel personligt, som socialt og politisk en-
gagement. Og vi kan teenke pa respekten for livet uanset menneskets
funktionsniveau.

I droftelsen af kristendommens kulturelle betydning pé dette niveau
er det ikke enkelt at udskille, hvor mange procent vi har i arv fra kristen-
dommen, og hvor mange procent vi har i arv fra humanismen. Arven fra
kristendommen og arven fra humanismen er vavet teet sammen i euro-
peisk kultur. Yderligere kompliceres billedet af, at kristendommen har
antaget mange forskellige former (ogsa ukristelige!) op gennem histo-
rien. Det er tilsvarende vanskeligt at gennemskue, hvor mange af de eti-
ske veerdier der er almenmenneskelige pa tvers af religionerne. P trods
af disse vanskeligheder er det uomtvisteligt, at kristendommen faktisk
har sat dybe spor i vores kulturs livsopfattelse og etik. Og at mange men-
nesker gnsker at bevare disse kulturelle veerdier uden at antage kristen-
dommen som tro. For at formidle disse veerdier onsker man at undervise

om kristendommen.
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En sddan overvejelse har dermed allerede lagt en vurdering ned over
kristendommen som kulturarv: Det er en veerdifuld arv, som vi gnsker at
give eleverne med som en del af deres udgangspunkt, hvorfra de kan
fortsaette udviklingen af deres eget og samfundets liv. Blev kristendom-
men vurderet som en primaer negativ impuls til elevernes videre liv, ville
det kulturelle argument std svagere. Dog er det muligt at argumentere
for, at et menneske stdr bedre rustet til at veelge, pa hvilken made det vil
forme fremtiden for sig selv og samfundet, hvis det er fortrolig med sin
kulturelle baggrund. Det historielose menneske star svagt.

Den kulturelle begrundelse bygger saledes pé flere elementer: en op-
fattelse af kristendommens store betydning for dansk kultur, en positiv
anerkendelse af kristendommens bidrag til dansk kultur og en forstaelse
af, at menneskets dannelse er athengig af fortrolighed med kulturarven.

Den kulturelle begrundelse for faget giver primeert faget identitet som
kulturfag. Faget ma da vaere opmerksom pa, at det faglige stof i sig selv
rummer en kulturkritisk dimension, som ber komme til udtryk i under-
visningen. For det forste rummer kristendommen en raekke normer, der
aldrig fuldt ud har vaeret integreret i nogen kultur. Og for det andet vur-
deres mennesker i kristendommen efter en markant anderledes skala
end i nogen kultur: Alle stilles under Guds radikale dom, og alle tilbydes
kvit og frit et nyt liv under kaerlighedens og tilgivelsens fortegn.

Ogsa ud fra en kulturel begrundelse for faget ma det overvejes, om
stoffet ikke blot ville kunne varetages i andre fag, fx i dansk, musik og
billedkunst. Samtlige fag i skolen bar vel — som skolens formalsparagraf
siger det — medvirke til at gore eleverne fortrolige med dansk kultur?
Svaret pa dette kan vere, at kristendommen er sa grundlaeggende i vores
kultur, at et selvstaendigt fag er at foretraekke. Dette fag vil samtidig vere
en verdifuld samarbejdspartner for de andre fag i tverfaglige forleb,
hvor den kulturelle dimension vagtes.

Folkeskolens formaélsparagraf med bemaerkninger veegter skolens
kulturelle dimension og navner eksplicit kristendommen i den sam-
menheng. Det betyder, at faget har fiet en klar kulturel begrundelse i
den nuverende skolelov. Imidlertid ger undervisningsministeriets vej-
ledning til faget kun lidt ud af dette forhold.

Under den kulturelle begrundelse méd ogsd naevnes, at folkeskolens
formal kreever, at skolen bidrager til elevernes forstaelse for andre kultu-
rer. I bemarkningerne til loven udfoldes dette bl.a. som andre europzi-
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ske landes kultur. Disse er praget af forskellige kristne konfessioner, som
naturligt herer hjemme som en del af kristendomsundervisningen.

Den eksistentielle begrundelse
Nu er fokus rettet mod eleverne og ikke mod den verden, som omgiver
eleverne. Eleverne har i deres udvikling brug for at danne holdninger.
Gennem medet med verdier og normer kan de rustes til personlig stil-
lingtagen. Eleverne har brug for at forsté livet og kunne bega sig i for-
hold til sine medmennesker og naturen. Dette forer videre til forstaelsen
af sig selv og sine muligheder, ja, til selve identitetsdannelsen.
Kristendommen rummer verdier, normer, livssyn og menneskeop-
fattelse. Derfor kan en undervisning om kristendom begrundes i, at den
skal give eleverne hjelp i deres holdningsdannelse og identitetsdannelse.
Der er imidlertid andre veldefinerede livssyn, som vil kunne gore det
samme for eleverne. Hvis man ud fra det eksistentielle hensyn skal be-
grunde faget som et egentligt kristendomsfag, bliver man nedt til at sup-
plere med andre begrundelser, fx den kulturelle. Herved bliver det tyde-
ligt, at netop kristendomsundervisning vil vere sarligt egnet til at hjeel-
pe eleverne pa vej i deres holdnings- og identitetsdannelse: Kristendom-
men udger pa en serlig made en grundleggende negle til forstaelse af
vores kultur med dens verdier, normer, livssyn og menneskeopfattelse —
og der er vasentlige og positive verdier at hente her. Kun med afsat i
kulturen kan eleverne opnd en sammenhangende identitet med hold-
ninger til livet — med en bekreftelse af dele af kulturarven og afvisning af
andre. Holdninger og identitet kan ikke skabes i et kulturelt tomrum.
Dersom den eksistentielle begrundelse lgsrives fra den kulturelle be-
grundelse, kan det sla tilbage pa den grundleggende forstaelse af fagets
indhold. Kristendommen er da kun interessant pga. sine bidrag til ele-
vernes holdnings- og identitetsdannelse — og meget andet stof fra vores
kultur og andre kulturer vil da ogsa kunne veare interessant i den sam-
menhang. Kristendomsfaget vil dermed kunne omdannes til et generelt
etik- og livssynsfag, der henter stof fra forskellige kilder. Da kan det
imidlertid veere sveert at argumentere for, at faget skal vaere et selvstan-
digt fag. Flere andre fag — og da i serlig grad dansk — arbejder med
sporgsmdlene om etik og livssyn.
Om den holdnings- og identitetsdannende begrundelse forer faget i
den ene eller den anden retning har bl.a. med menneskesynet og dan-
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nelsessynet at gore. Hvordan danner et menneske sine normer og finder
sin identitet? En postmoderne opfattelse vil haevde, at intet menneske
kan fortelle et andet, hvad der er gyldigt og veerdifuldt. Eleverne mé som
alle andre danne deres egne meninger og opfattelser i modet med de
mange forskellige syn, som findes. Andre vil havde, at holdninger og
vaerdier 1 forste omgang er noget, der leegges ned i barnet gennem de
erfaringer, barnet gor sig i samvaret med andre mennesker og gennem
de fortaellinger, forklaringer og pdbud, som barnet horer. Holdninger og
identitet er i forste omgang noget, der gives et menneske, og forst fra
ungdomsdrene bliver det i vaesentlig grad noget, som aktivt bearbejdes i
tilegnelse eller forkastelse. Som folge af det forste syn vil det vaere vae-
sentligt at lade eleverne mede mange forskellige syn pd livet. Som folge
af det andet syn vil det veere vaesentligt, at voksne udvelger stof, som er
bearer af de veerdier og opfattelser, vi finder gode og rigtige.

Den eksistentielle begrundelse har et tungtvejende argument i folke-
skolens formédlsparagraf: ,at eleverne opnar ... baggrund for at tage stil-
ling og handle“ (stk. 2). ,,Skolen forbereder eleverne til medbestem-
melse, medansvar, rettigheder og pligter ...“ (stk. 3). Folkeskolen har et
klart eksistentielt sigte. Og dette er i formdlsparagraffen knyttet sammen
med en kulturel forankring af skolen.

Bade KUP-rapporten og undervisningsvejledningen veegter fagets
muligheder som dannelsesfag (fx KUP-rapporten s. 9 og 29 og Vejled-
ningen s. 16), og der er en klar heevdelse af, at kristendommen skal fylde
mest i faget. Begrundelsen for dette er kulturel. Imidlertid bliver der
netop i de afsnit, som drefter holdningsdannelse, lagt vaegt pa den dbne
debat og bidrag fra andre livssyn og religioner (KUP-rapporten s. 25-27
og leeseplanens udtryk under Livsfilosofi og etik: ,,Eksempler hentes fra
religionernes verden ...“).

Den almenreligiose begrundelse

Et almenreligiost livssyn vil havde, at livet bestdr af mange facetter,
hvoraf den religiose/dndelige dimension er helt grundleggende: det, der
er storre end mennesket, det hellige, det underfulde, det gransespraeng-
ende. Skal skolen ruste eleverne til livet i sin helhed, md den inddrage
den religiose/andelige dimension. Ger den ikke det, sker der en forar-
melse af skolen. Det liv, eleverne meder her, bliver reduceret i forhold til
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det virkelige liv, og eleverne fir dermed et skavt og fattigt billede af ver-
den.

Nar kristendomsfaget skal findes i skolen, er det for at give plads for
en religios tilveerelsestydning i skolen. Eleverne skal gennem kristen-
domsfaget mode den konkrete historiske udformning af tilveerelsens re-
ligipse/andelige dimension, som har kendetegnet dansk kultur — men de
kan principielt lige sa godt fd kendskab til religiositet gennem arbejdet
med andre religioner. Hvordan vaegtningen mellem undervisningen om
kristendommen og undervisningen om andre religioner vil blive, vil i
hej grad athenge af en vurdering af forholdet mellem kristendommens
enestdende position i dansk historie og kultur pd den ene side og vort
nuverende samfunds mere pluralistiske situation pa den anden side.

Det er svert at argumentere for, at det almenreligigse livssyn er i over-
ensstemmelse med virkeligheden. Nok kan man henvise til, at religion
de facto findes og har eksisteret i de fleste kendte kulturer gennem histo-
rien. Men derfra kan man ikke slutte, at religion refererer til en objektivt
eksisterende virkelighed. Imidlertid er det lige sa svaert at argumentere
for det modsatte: at det religiose ikke horer med til verden. Hvorfor skal
en offentlig skole i et pluralistisk samfund gennem en areligios praksis
indirekte haevde et areligiost livssyn?

Den almenreligiose begrundelse er dog ogsé problematisk, fordi det,
vi kan iagttage, ikke er en falles religios/dndelig dimension, men en raek-
ke faktisk forekommende religioner og tilverelsestydninger. Den almen-
religiose begrundelse antager, at en religios/andelig dimension udger en
feellesnaevner for al faktisk forekommende religion. En siddan ,sam-
lende religionsforstaelse strider imod flere af religionernes selvforsta-
else. De opfatter sig hver iseer som sandheden, og andre religioner som
forvanskninger af sandheden eller direkte som usandhed. Et almenreli-
giost livssyn vil derfor ikke vare et samlende livssyn i forhold til religio-
nerne, men vil i stedet veere en ny selvsteendig religionsforstaelse, som
matcher nogle religioner og livstydninger bedre end andre.

Folkeskolen har imidlertid ikke antaget et almenreligigst livssyn som
sit veerdigrundlag (se s. 77-79), og derfor kan en almenreligios begrun-
delse for faget ikke bruges i folkeskolen.
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En kristelig begrundelse

En kristelig begrundelse for faget vil havde kristendommens sandhed.
Fordi kristendommen indeholder sandheden om livet, mé eleverne leere
kristendommen at kende.

Denne begrundelse har historisk veret knyttet til forstaelsen af faget
som débsoplering. Eleverne er for de flestes vedkommende debte og
medlemmer af folkekirken. Kristendommen er ikke for dem noget
fremmed, men en verden som de hearer til i. Nar skolen derfor undervi-
ser om kristendommen, méd den gore det, sa de mange degbte kan fa
kendskab til den kristne tro og identificere sig med den. Kort sagt: Ele-
verne skal laere kristendommen at kende, fordi de gennem daben horer
til den kristne kirke.

Den kristelige begrundelse har ikke veret aktuel i Danmark siden
skolens sekularisering i 1975. Skolen vil ikke leengere havde kristen-
dommen som sandheden eller patage sig kirkens dabsundervisning.
Hvad kirken maétte onske for de bern, den har debt, ma den selv tage
hind om og skabe sine egne rammer for.

Alligevel ma skolen teenke ud fra elevernes og samfundets forudseet-
ninger. En af forudsetningerne er da, at de fleste elever er debt i folke-
kirken og som sddan er blevet en del af kirken. Det drejer sig om ca. 80%
pd landsplan, men med variationer fra skole til skole. Der er skoler, hvor
stort set alle elever er dgbte, og der er skoler, hvor de debte er i mindre-
tal. Storsteparten af foraldrene har valgt at lade bornene dobe og har
dermed forpligtet sig til at opdrage bernene i den kristne tro. Da folke-
skolen bl.a. er at forsta som en hjelp til foraeldrene i deres opdragelse og
undervisning af bernene, ville folkeskolen principielt set kunne be-
grunde en kristendomsundervisning, der blev forstdet som en hjelp til
folkekirkeforaldrenes dédbsoplering. Dette er da ikke forstiet som en
funktion af kirken, men som en funktion af foraldrenes opdrager-
mandat. Den norske offentlige skole har i mange ar brugt en sadan di-
stinktion. Problemet med denne argumentation er, at sekulariseringen
nok i praksis er ndet videre, end kirkens dabsprocent lader ane. Men kan
man tillade sig at tro, at en del af de foraldre, der lader deres born debe,
ikke mener, hvad de faktisk siger og gor i den forbindelse?

Folketinget har imidlertid klart valgt et kristendomsfag, som ikke er
kristeligt begrundet.
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Begrundelser for undervisning om andre religioner
Begrundelser for undervisning om andre religioner kan tage sit ud-
gangspunkt tre forskellige steder: Begrundelser med tanke pa elever med
dansk/vestlig kulturbaggrund, begrundelser med tanke pa elever med en
anden kulturbaggrund og begrundelser, som ser de to elevgrupper un-
der ét.

Begrundelser med tanke pd elever med dansk kulturbaggrund

Danmark er ikke leengere et homogent samfund, men bestar af menne-
sker med forskellige religioner og livssyn. For at forsta vores medmenne-
sker, kunne indga i en dialog med dem og fungere positivt sammen i et
demokratisk samfund, ma vi lere vore medborgeres religion eller livs-
syn at kende.

Manglende kendskab forer til frygt, der igen forer til fremmedhad
med alle de samfundsnedbrydende konsekvenser, dette kan fa. Derfor
ma vi for vor egen og for samfundets skyld leere de fremmede religioner
at kende. Det kan vi kalde den samfundsmecessige begrundelse.

Verden er blevet en global landsby. Vi rejser over hele verden, vi hand-
ler med hele verden og stér i et kunstnerisk og videnskabeligt udveks-
lingsforhold med hele verden. Gennem fjernsyn og internet star derene
til alverdens lande dbne for alle. For at fremme udbyttet af internationa-
liseringen — og mindske misforstaelserne — er det nedvendigt med kend-
skab til verdens religioner og ideologier, som pd sd afgerende vis praeger
landene og deres kulturer. Det kan vi kalde den internationale begrun-
delse.

Folkeskolens formélsparagraf med bemaerkninger fremhaever forsta-
elsen for andre kulturer, herunder indvandrerkulturerne. Det giver sale-
des veegt til disse begrundelser for undervisning om andre religioner.

Begrundelser med tanke pd elever med anden religios og kulturel baggrund
Born med anden religios baggrund er elever i den danske folkeskole. I
1996/97 var séledes ca. 8% af eleverne i folkeskolen tosprogede, heraf en
vaesentlig del med muslimsk baggrund. De har krav pd, at deres bag-
grund tages alvorligt og indgar i undervisningen. Den danske folkeskole
ma ikke lade majoritetskulturen presse minoriteterne, men ma tveerti-
mod ogsd styrke identitetsdannelsen hos minoriteterne ved at give plads
for undervisning om deres religioner i skolen. Det er ngdvendigt for en
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sund integration af de nye danskere. Der md finde en undervisning sted
i de pageldende religioner, sa de bliver synlige i skolen. Begrundelsen er
da minoriteternes identitetsdannelse.

Nar skolen drofter livssynsspergsmal og etiske sporgsmal, kan disse
elever have brug for at kunne bidrage med synspunkter fra deres egen
kulturelle og religiose sammenhang — og de kan fole behov for, at stof
fra deres ssmmenhange bliver inddraget i undervisningen.

Hvor den forste del af begrundelsen handlede om en selvsteendig un-
dervisning i en anden religion, handler den anden del af begrundelsen
om, at elever med en anden religios og kulturel baggrund kan have brug
for, at stof fra deres sammenhaenge integreres i undervisningsforlob om
mange forskellige emner.

Begrundelser med tanke pd hele elevgruppen

Det danske samfund og verdenssamfundet praeges i stadig storre grad af
kulturmede-problematikken, herunder religionsmedet. Det er derfor
nedvendigt, at skolen lerer eleverne at fungere i et flerkulturelt sam-
fund. Gennem undervisningen i en religion, som nogle fra klassen tilhg-
rer, mens andre ikke gor det, ma eleverne laere at tale sammen om emner,
som de grundleggende er uenige om — og som samtidig har eksistentiel
betydning for nogle af dem. Pa den made kan der opgves en flerkulturel
kompetence med elementer af dbenhed og dndsfrihed kombineret med
muligheden for en klar forankring i eget stasted. Treening i religions- og
kulturmadet bliver begrundelsen for undervisningen i de fremmede reli-
gioner.

Ud fra en postmoderne livsopfattelse er det nodvendigt for elevernes
frie holdningsdannelse, at de meder forskellige livsopfattelser og veer-
dier. Undervisningen i fremmede religioner er saledes med til at give alle
elever baggrund for selvsteendig stillingtagen til de store livssporgsmal.
Begrundelsen er da elevernes holdningsdannelse.

Ud fra et almenreligiost livssyn har den religiose/dndelige dimension
faet forskellige historiske former i forskellige kulturer. Ingen kan séledes
siges at have monopol pa sandheden, men tilsammen &bner de for en
fylde og en rigdom i den religiose/andelige dimension. Nér eleverne der-
for skal stifte bekendtskab med tilveerelsens religiose/dndelige dimen-
sion, er det en rigdom at fa adgang til stof fra forskellige religioner. Dette
er saledes en almenreligios begrundelse.
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Karakteren af undervisningen om andre religioner

De forskellige begrundelser har forskellige implikationer i undervisnin-
gen. Der kan ikke vaere tvivl om berettigelsen af en serskilt undervisning
i hver af de storre religioner, som har betydning for det danske samfund
og verdenssamfundet. De samfundsmaessige og internationale begrun-
delser sammen med begrundelsen om at give flerkulturel kompetence
synes oplagte — ikke mindst i lyset af folkeskolelovens formalsparagraf.

Vanskeligere er det at forholde sig til spergsmalet om holdnings- og
identitetsdannelse hos de elever, som tilhgrer andre religioner. I hvor hgj
grad er det muligt for en larer at praesentere en fremmed religion, s
elever fra denne kan identificere sig med religionen? Og er det i alle til-
feelde onskeligt — specielt med tanke pd de andre elever i klassen? Eller
onsker en dansk folkeskole at prioritere nogle verdier i dansk kultur pa
en mdde, som giver et kritisk perspektiv pa forskellige elementer i andre
religioner? Har vi faet disse veerdier grundigt nok defineret i skoleloven?
Disse sporgsmal behandles i kapitel 10 og 13.

Yderligere vanskeligt bliver det med de begrundelser, som kraver en
integrering af elementer fra kristendommen med elementer fra andre
religioner i undervisningen. Nogle af disse argumenter forudsetter et
bestemt menneske- eller livssyn (det postmoderne eller det almenreli-
gigse), som skolen ikke umiddelbart kan siges at forfaegte. Skolens kul-
turelle dimension synes at give skolen en vis veerdiforankring i forhold
til postmodernismen, og det almenreligigse livssyn har ingen forrang
frem for andre livssyn i skolen. En yderligere droftelse af disse sporgsmél
finder sted i kapitel 9.

Mere pétreengende er behovet for en integreret undervisning hos de
elever, som kommer fra en anden religios og kulturel baggrund. Tilsiger
hensynet til dem, at stof fra fx islam inddrages i kristendomsundervis-
ningens arbejde med almene livssporgsmadl og etiske sporgsmél? Og hvis
det er tilfeldet, hvilke konsekvenser vil det da fa for elever med dansk
kulturbaggrund? Disse sporgsmadl skal vi se neermere pa i kapitel 10.

Placeringen af undervisningen om andre religioner

Ud fra en forstdelse af kristendomsfaget som et almenreligiost fag eller et
etik- og livssynsfag vil det vere helt afgorende, at undervisningen i kri-
stendomskundskab og undervisningen i andre religioner finder sted i
samme fag. Men disse to fagforstaelser syntes ikke at have nok stotte i

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN



folkeskolens formalsparagraf og kan nappe heller forsvares ud fra fag-
betegnelsen ,,Kristendomskundskab“ og lovens § 6, stk. 1 (se kapitel 5, s
73-79 og 80-82). Skal undervisningen i andre religioner derfor ligge i
kristendomsfaget, ma der findes andre argumenter.

Det oplagte argument kunne veare, at den faglige kompetence til at
undervise om andre religioner pd seminarierne er knyttet ssmmen med
den faglige kompetence til at undervise om kristendommen. Sa laenge
det kun er 10% af dem, der underviser i kristendomskundskab, der har
kristendomskundskab/religion som linjefag, er dette dog et temmelig
svagt argument. Staerkere stdr det, at religionerne behandler mange af de
samme grundleggende temaer som kristendommen og har en nogen-
lunde tilsvarende funktion i menneskers liv. Derfor synes det rimeligt at
give undervisningen i religionerne plads i kristendomsfaget.

Det tungeste argument imod, at andre religioner skulle placeres i kri-
stendomsfaget er, at faget er treengt tidsmeessigt. 1993-lovens placering
af emneomrddet i kristendomsfaget blev ikke fulgt op af en anbefaling
om flere timer til faget.

Samtidig er det ogséd veesentligt at se, at der er en sammenhang mel-
lem behovet for mere undervisning i de andre religioner og mere under-
visning i kristendommen. Jo mere andre religioner bliver en del af vores
hverdag, jo mere har vi brug for at kende dem — og jo mere har vi brug
for kendskab til vores egen baggrund! En skole med 30% muslimske ele-
ver vil have et tydeligt behov for en grundig undervisning om islam pa
flere forskellige niveauer i lgbet af skoletiden aht. elever med dansk kul-
turbaggrund. Men samtidig er der et lige sa oget behov for undervisning
i kristendom — bédde af hensyn til de muslimske elever og af hensyn til
eleverne med dansk kulturbaggrund. S& leenge de to stofomrader ligger i
samme fag, vil de konkurrere om undervisningstiden. Det er umuligt at
satse pd en oget undervisning om andre religioner uden at nedprioritere
undervisningen om kristendommen. Derfor er der — ud over et behov
for at oge undervisningstiden pa de klassetrin, hvor undervisningen i
andre religioner skal finde sted — ogsé behov for at fastsette en procen-
tuel fordeling mellem de to (eller tre) hovedomrader i faget, sdledes som
det gores i gymnasiet.
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Begrundelser for undervisning om andre livsanskuelser

Det danske samfund er preaget af andre livsanskuelser end kristendom-
mens og de klassiske religioners livssyn. Det kan veere nye religigse livs-
anskuelser, fx inden for New Age bolgen, eller det kan vere areligiose
livsanskuelser som humanisme, liberalisme, marxisme m.fl. Tilsvarende
kulturelle, samfundsmaessige, holdningsmaessige osv. begrundelser kan
anfores for undervisning i disse omrader, som for undervisning i kri-
stendomskundskab og fremmede religioner — med de forskelle, som de-
res historiske og aktuelle betydning for vores kultur og samfund impli-
cerer. Ogsa her vil der naturligvis vere forskelle i argumentationen,
grundet pd forskellige grundlaeggende livssyn, samfundssyn, menneske-
syn og dannelsessyn.

Imidlertid er det igen et spergsmal om, hvorvidt dette omrdde skal
ligge i kristendomsfaget. Placeringen i kristendomsfaget er helt ny i for-
hold til tidligere skolelove og bekendtgarelser — bortset fra tilbudsfaget
kristendomskundskab/religion i 10. klasse under 1975-loven. Et argu-
ment for placeringen i kristendomsfaget er, at vi dermed har al under-
visning i livsforstaelser samlet i ét fag, bade de religiose og de areligiose.
Der vil sdledes ogsa vere parallelitet til faget religion i gymnasiet.

Imidlertid er nogle af de areligiose livsanskuelser ikke pd samme
mdde som en religion en altomfattende tilveerelsesforstaelse med dog-
mer, ritualer, trosfellesskab, historier, etik mv., men forholder sig i stedet
til en mere begrenset del af tilveerelsen. Disse kan sdledes kombineres
med forskellige religigse overbevisninger og synes ikke umiddelbart at
tjene religionens funktion i et menneskes liv. Derfor er det ikke sa natur-
ligt at have dem integreret i kristendomsfaget, men de kunne i stedet
here hjemme i historie og samfundsfag. Imidlertid kan andre af dem, fx
marxismen, i visse sammenhange antage en kultisk form og blive en
altomfattende tilvarelsesforstaelse.

Kristendomsfaget er sa staerkt presset tidsmaessigt af det kristendoms-
faglige stof + stoffet fra andre religioner, at det for bade fagets og emnets
skyld kunne fremme elevernes udbytte, om ikke-religionslignende livs-
anskuelser blev flyttet over til historie og samfundsfag, som i forvejen
bergrer emnerne. Dette sa meget desto mere som den nuverende kri-
stendomsleseplan ikke giver dem nogen selvsteendig plads.
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Konklusion

Der er vagtige argumenter for at give plads for undervisning om kri-

stendom i folkeskolen. Folkeskolelovens formél giver veaegt til en kulturel

begrundelse i sammenheng med en eksistentiel begrundelse for faget.

Begrundelserne angiver samtidig retningen for de overordnede mal for

faget. En kristelig begrundelse, en isoleret eksistentiel begrundelse eller

en almenreligios begrundelse synes ikke at svare til skolelovens intentio-
ner. De tungtvejende begrundelser for kristendomsundervisning taler
for et selvstaeendigt fag til dette stof.

Undervisningen i andre religioner og livsanskuelser er ogsa vel-
begrundet. Folkeskolelovens formadl stotter her den kulturelle (sam-
fundsmaessige og internationale) begrundelse, ndr det gelder de andre
religioner. Begrundelserne er nappe sd tungtvejende, at stoffet ville
kunne bare et fag i sig selv. I stedet md det finde sin plads inden for
rammerne af et eller flere andre fag. Det synes naturligt at lade undervis-
ningen i andre religioner og religigse livsanskuelser fa plads i kristen-
domsfaget, mens undervisningen i areligiose livsanskuelser maske kun-
ne hore til i et andet fag.

Imidlertid er der tre praeemisser, som ber opfyldes, for at undervisnin-
gen i kristendom og undervisningen i andre religioner kan fungere opti-
malt i samme fag:

1) At faget tildeles undervisningstid, som tilgodeser det ogede behov for
undervisning i sdvel kristendommen som i andre religioner. Kort sagt:
at faget fér flere timer.

2) At der angives en ramme for fordelingen af undervisningstiden mel-
lem de to omréder.

3) At forholdet mellem undervisningen i kristendom og undervisningen
i andre religioner afklares. Det sporgsmadl ser kapitel 9 naermere pa.

At begrunde et fags berettigelse betyder ikke, at al undervisning i fagets
stof skal foregd i en fagopdelt undervisning. Dele af fagets indhold vil
kunne varetages i arbejdet med tvaergdende emner og problemstillinger,
som ogsd skoleloven kreever. Dette vil blive neermere behandlet i kapitel
12.
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Kapitel 9

KRISTENDOMS-
UNDERVISNING

0G UNDERVISNING OM
ANDRE RELIGIONER

I kapitel 8 sa vi, hvordan begrundelserne for undervisningen i kristen-
domskundskab og undervisningen i andre religioner kunne bunde i for-
skellige syn pa forholdet mellem kristendommen og andre religioner. Vi
vil i dette kapitel opsummere de to grundlaggende positioner i forstael-
sen af forholdet mellem kristendomsundervisning og undervisning om
andre religioner. Derefter gir vi grundigere ind i de forskellige begrun-
delser for organisering af undervisningen om kristendom og om religio-
nerne i enten selvsteendige undervisningsforleb eller i integrerede under-
visningsforleb. Til sidst anbefales en vej frem i organiseringen af under-
visningen i de to fagomrader.

To grundlaggende positioner

Forholdet mellem kristendomsundervisningen og undervisningen om

andre religioner kan forstas pa to grundleggende forskellige mader:

1) Det er to adskilte, klart afgraensede omrader med hver sin begrun-
delse, hver sit formal og hver sit indhold. Undervisningen om kristen-
dommen og undervisningen om andre religioner ber derfor organi-
seres i selvsteendige undervisningsforlgb. Denne position kan begrun-
des kulturelt eller religionsteologisk.
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2) Det er to beslegtede omrdder med (delvis) felles begrundelse, (del-
vist) feelles formal og (delvist) faelles indhold. Undervisningen om kri-
stendommen og undervisningen om andre religioner kan derfor (del-
vist) organiseres i integrerede undervisningsforlgb. Denne position
kan begrundes faenomenologisk eller almenreligiost.

En kulturel begrundelse for selvstaendige undervisningsforlob
At heevde en grundleggende forskel mellem kristendomsundervisnin-
gen og undervisningen om andre religioner og livssyn kan begrundes i
en forstdelse af kristendommens betydning i vores samfund i forhold til
andre religioners betydning for samfundet.

Vort samfund bygger pé verdier, som langt pa vej er nedlagt i samfun-
det via kristendommen. De andre religioner er forst sent kommet ind i
samfundet med deres indflydelse. Derfor repraesenterer kristendommen
dansk kultur, mens andre religioner reprasenterer andre kulturer, som
findes rundt om i verden, og som ogsd findes som minoritetskulturer i
det danske samfund.

Den kulturelle begrundelse er tydelig i folkeskolens formalsparagraf.
Her skelnes der mellem dansk kultur og andre kulturer. Folketinget har
valgt at give skolen en kulturel dimension, hvor dansk kultur forstds som
det danske samfunds falles kulturarv. Kristendommen nzevnes eksplicit
i de uddybende kommentarer til formélsparagraffen. Samtidig ensker
skolen at give forstdelse for andre kulturer. Det betyder, at valget af
dansk kultur og forstdelsen af kristendommens betydning for denne
ikke bunder i en nationalistisk selvophgjelse, men snarere i en vurdering
af, at samfundets felles historie vejer tungere i skolesammenhzng end
den aktuelle pluralistiske situation — og at pluralismen ikke er sd omfat-
tende, at den gor talen om dansk kultur uberettiget.

Den kulturelle begrundelse for selvsteendige undervisningsforlob er
vaegtig, fordi den rejser spergsmalet om forskellen mellem egen kultur
og andre kulturer, og dermed spergsmalene om eget tilhgrsforhold,
egen identitet og egne verdier i forhold til det, som er anderledes end én
selv. Den kulturelle begrundelse finder stotte i folkeskolens formalspa-
ragraf.
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En religionsteologisk begrundelse for selvstaendige
undervisningsforlab

I en vurdering af hvordan man bedst varetager undervisningen i et stof-
omrdde, md man nedvendigvis forholde sig til stoffets selvforstdelse som
ét hensyn blandt flere.

I de bibelske skrifter findes en eksklusivitet i forhold til andre religio-
ner. I GT fremstar det 1. bud i dekalogen: ,,Du ma ikke have andre guder
end mig“ (2 Mos 20,3) med en steerk understregning af Herrens enesta-
ende position. Hele Israels historie forstas i GT i lyset af kampen mellem
den rette gudstro og troen pé fremmede guder (jf. 5 Mos 30,15-20; Dom
2,11-23 m.fl.). Profeternes forkyndelse rummer samme budskab, fx Es
44,6: ,Dette siger Herren, Israels konge, han, som laskeber det, Haer-
skarers Herre: Jeg er den forste, og jeg er den sidste, der er ingen anden
Gud end mig.“

I NT meder vi en tilsvarende eksklusivitet. I Joh 14,6 siger Jesus: ,,Jeg
er vejen og sandheden og livet; ingen kommer til Faderen uden ved
mig.“ Og apostlene preediker om Jesus i samme tone: ,Og der er ikke
frelse i nogen anden; ja der er ikke givet mennesker noget andet navn
under himlen, som vi kan blive frelst ved* (ApG 4,12).

Hverken i GT eller i NT betyder det dog, at andre folkeslag med deres
religioner er uden for synsfeltet. Den bibelske skabertro indebzrer, at
hele verden er skabt og béret af Gud, og at frelsen er tilteenkt alle folke-
slag. Der findes antydninger af, at Gud handler med andre folkeslag, og
at han er dem ner med skabergaverne. Guds bud og en vis dybtliggende,
men undertrykt, forstaelse af den sande Gud findes hos mennesker med
andre religioner. Alligevel kaldes de til et radikalt brud med deres fortid
og en bevidst bekendelse til Jesus som Herre (se fx ApG 14,15-17; 17,23-
31; Rom 1,18-23; 2,14-16).

[ kirkens historie har der veeret forskellige principielle syn pé forhol-
det mellem kristendommen og religionerne, og der har ogsa veret for-
skellige opfattelser af, hvordan man skulle mede mennesker af anden
religion. I det 20. arhundredes begyndelse s& man kristendommen som
den hejest udviklede religion og dermed pa én gang i slegt med andre
religioner og de andre religioner overlegen. Med Karl Barths gennem-
slagskraft i teologien i mellemkrigstiden blev der draget et helt princi-
pielt skel mellem kristendom og religion. Kristendom er Guds vej til
mennesket i inkarnationen og forkyndelsen, mens religion er menne-
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skets forseg pa at bane sig vej til Gud. Al religion (ogsé nar religionen er
i kristelig dragt) er under Guds dom. Evangeliets eksklusivitet blev her
sat maksimalt pd spidsen. I anden halvdel af det 20. &rhundrede har der
veeret en tendens til i nogle sammenhange at forsta forholdet mellem
kristendommen og religionerne anderledes, saledes at de hver for sig har
del i den samme sandhed, som sd maske er klarere udtrykt i kristendom-
men, selv om kristne ogsa har noget at laere af andre religioner. Jodedom
star i en saerstilling for de fleste kristne uanset synet pd andre religioner i
ovrigt, idet GT er helligskrift for bade joder og kristne.

Nar det geelder andre religioners selvforstaelse, gor der sig naturligvis
ogsd forskelle geeldende inden for de enkelte religioner. I sin klassiske
form har jodedommen havdet sin eksklusivitet gennem GT’s klare ud-
sagn i den retning og gennem en afvisning af yderligere dbenbaringer
gennem Kristus eller Muhammed.

Islam opfatter sig ogsd som den eneste sande religion, men med ner-
mere tilknytning til joder og kristne end til andre, da de ogsa er ,,bogens
folk®. Muhammed modtog dog den endelige dbenbaring, mens jodedom
og kristendom kun har en tidligere dbenbaring og det i en forvansket
form.

Hinduisme og buddhisme er grundleggende inklusive religioner,
som kan optage nyt tankegods og inkorporere det i sine egne strukturer.

Det samme gaelder Bahai, som netop forstar sig selv som en forenende
religion, og til dels New Age, som pd én gang kan forstds som alternativ
til kristendommen og som en bevagelse, der kan opsuge al religion og
religigsitet.

Bade det bibelske stof og flere af religionerne forstar séledes sig selv
som en afgrenset, veldefineret tro, som har sandhedskarakter i modszet-
ning til andre religioner. I en undervisning, hvor elementer fra religio-
nerne jaevnligt og tidligt i skoleforlobet indgdr i falles undervisnings-
forlgb, kan denne eksklusivitet hos religionerne blive svar at fa gje pa
for eleverne. Undervisningens tilretteleeggelse kan fd det til at se ud for
eleverne, som om religionerne blot udger et felles forrad af stof til egen
meningsdannelse. En selvsteendigt organiseret undervisning om kri-
stendommen og om hver enkelt anden religion kan preaesentere hver reli-
gion for sig med dens krav pa eksklusivitet eller inklusivitet. Da har ele-
verne mulighed for at forholde sig til dem i deres egen identitet — men de
kan stadig velge at plukke elementer ud fra flere af dem til egen hold-
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ningsdannelse. En undervisning organiseret i selvsteendige undervis-
ningsforleb stiller derfor eleverne friere i deres stillingtagen end en inte-
greret undervisning.

Da skolen ikke forholder sig til sandhedsspergsmalet i religionerne,
kan man ikke begrunde en undervisning organiseret i selvstaendige for-
lgb ud fra en overbevisning om fx kristendommens sandhed, jodedom-
mens sandhed eller islams sandhed.

En fenomenologisk begrundelse for integrerede
undervisningsforlab

Kristendommen og religionerne kan beskrives ud fra en rakke grund-
leeggende elementer, som de har fealles. Det er religionsvidenskaben, der
har arbejdet pa at finde frem til adeekvate modeller for beskrivelse af
religionerne. Her indgar fx folgende faenomener: religionens dogmer
(livsforstaelse), etik, strukturel/social opbygning, myter/historier, ople-
velsesaspektet og ritualer.

Tidligere var en gren af religionsvidenskaben sterkt optaget af sam-
menligning mellem tilsvarende fenomener i forskellige religioner. Man
kunne sammenligne ritualer i forbindelse med et barns fedsel eller i for-
bindelse med agteskabets indgaelse, man kunne sammenligne ben som
feenomen, offertanken, etiske grundregler, skabelsesfortallinger mv. Et
sddant arbejde overfort til folkeskolen fordrer naturligvis, at elementer
fra forskellige religioner indgdr i felles undervisningsforlgb.

I de senere ar er der i religionsvidenskabelige kredse en tendens til at
understrege nodvendigheden af at forsta enkeltfenomenerne i lys af den
helhed, de indgar i: Hvilken funktion har fenomenet i helheden? Hvor-
dan tolkes og opleves fenomet? Osv. Forst derefter kan en frugtbar sam-
menligning finde sted. Det betyder, at det religions-faenomenologiske
arbejde kreever en intellektuel modenhed, som forst opnds hen mod
slutningen af skoleforlgbet.

Den fenomenologiske begrundelse for falles undervisningsforleb i
folkeskolen har de senere ar iseer handlet om religionernes livstolknings-
og etikside. Man ser kristendomsfaget som et almenmenneskeligt og ek-
sistentielt fag, der skal give eleverne stof til deres holdnings- og iden-
titetsdannelse. P4 baggrund af skolens pluralistiske situation ensker
man at give plads for bdde kristendommens og andre religioners svar pa
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de eksistentielle spargsmal. For ikke at favorisere nogen religion i arbej-
det med eksistentielle livsspergmal inddrages stoffet fra kristendommen
og religionerne i integrerede undervisningsforlgb, hvor der ogsa kan
inddrages ikke-religiost stof. I faghzftet for kristendomskundskab synes
beskrivelsen af kundskabsomrddet Livsfilosofi og etik — som i evrigt
fremstar som helt centralt for faget — at repraesentere en sddan holdning.

Et problem ved ovenstdende argumentation er, at folkeskolen synes at
definere faget anderledes gennem vurderingen af kristendommens kul-
turelle betydning i bemarkningerne til lovens § 1 og gennem angivelsen
af forholdet mellem kristendomsundervisningen og undervisningen
om andre religioner i § 6. Pluralismen kan heller ikke siges at have faet
plads i skolen som et selvsteendigt, forpligtende livssyn, der skal danne
grundlag for undervisningen (jf. s. 73-82). Endelig ma man sporge, om
en sddan undervisning ville vaere padagogisk hensigtsmessig for de
yngre elever. Det sidste spergsmadl vender vi tilbage til i kapitel 10 om
elevforudsatninger.

En almenreligios begrundelse for integrerede
undervisningsforlab
De, der onsker at organisere kristendomsundervisningen og undervis-
ningen i fremmede religioner i integrerede undervisningsforlgb, kan be-
grunde dette almenreligiost. De feenomenologiske ligheder mellem kri-
stendommen og religionerne tolkes sdledes, at de hver isar er forskellige
historiske og kulturelle udtryk for grundlaeggende samme religiose/an-
delige dimension i tilveerelsen. Eleverne skal i skolen arbejde med denne
dimension for ikke at blive afskaret fra en vesentlig del af livet. Fag-
formadlets og undervisningsvejledningens brug af ordet den religiose di-
mension kan forstds som udtryk for et sddant syn (jf. s. 89-91).

Religionerne vil da pa ligeveerdig vis kunne fore eleverne ind i tilvee-
relsens religiose/andelige dimension. Derfor vil felles undervisningsfor-
lgb vere at foretrackke. Det vil samtidig undga at favorisere nogen reli-
gion i undervisningen — og dermed heller ikke nogen bestemt elevgrup-
pe.

Problemet med denne argumentation er, at den er begrundet i et be-
stemt livssyn. Lige sé lidt som kristne kan begrunde gnsket om selvsten-
dige undervisningsforleb med henvisning til kristendommens sandhed,
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lige sa lidt kan mennesker med en almenreligios overbevisning begrun-
de onsket om integrerede undervisningsforlob med henvisning til et
almenreligiost livssyn. 1993-skoleloven er sekulzr i den forstand, at den
hverken heavder et kristent eller et almenreligiost livssyn.

Konklusion

Hvis man vealger at prasentere kristendommen og de andre religioner
som selvsteendige storrelser i undervisningen, har man ikke nedvendig-
vis haevdet, at de principielt er forskellige. Derimod har man undgéet, at
undervisningen direkte eller indirekte haevder et slegtskab mellem dem.
En organisering af undervisningen i selvstaendige undervisningsforlab
vil samtidig kunne tage vare pd den markante kulturelle forskel, der er
pd kristendommens indflydelse pa vores kultur og de andre religioners
indflydelse pd kulturen. Kristendommen kan fa en kvantitativ og en kva-
litativ bedre placering end de fremmede religioner — ikke fordi den heaev-
des som sandheden, men fordi den udger vort samfunds givne betingel-
ser. Den ma alle kende og forholde sig til pa et dybere plan, end det er
nedvendigt med de andre religioner.

Kristendomsundervisningen og undervisningen i andre religioner
ber derfor organiseres i selvsteendige undervisningsforlab.

Det betyder dog ikke, at fx muslimske elever i medet med kristen-
domsfagligt stof, skal begraenses i deres muligheder for at drage sam-
menligninger for bedre at forstd kristendommen — ligesom kristne ele-
ver i mgdet med islamstof ma drage sammenligninger for bedre at forstd
islamstoffet. Dette er ikke ensbetydende med, at religionerne integreres i
feelles undervisningsforlgb, men at leerere og elever i tilrettelaeggelsen af
undervisningen i én religion til tider kan blive ngdt til at inddrage andre
synspunkter med henblik pé at forstd denne religion. (Mere om dette i
kapitel 10.)

Hen imod afslutningen af skoleforlobet har eleverne opndet en intel-
lektuel modenhed og et grundleggende kendskab til religionerne, som
gor det muligt at gennemfore enkelte integrerede forleb, hvor ligheder
og forskelle mellem religionerne bliver tydelige (jf. det centrale feerdig-
hedsomréde: Se forskellen mellem religionerne). Disse forlgb har da ka-
rakter af tveerfagligt samarbejde mellem kristendomsstoffet og reli-
gionsemnet.
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Fagets navn

Ovenstaende rasonnementer har ogsd betydning for bestemmelsen af
fagets navn. Det har ofte vaeret diskuteret, om faget skulle hedde kristen-
domskundskab, kristendomskundskab/religion eller blot religion. En
feellesbenavnelse mellem undervisningen i kristendommen og under-
visningen i de andre religioner vil nemt fore til, at de to forskellige omra-
der i praksis flyder ssmmen. Tenkningen om fagets begrundelse sam-
ordner de to omrader, taenkningen om fagets formal, indhold og meto-
der gor det samme, og leereren kan nemt opfatte faget som et sted, hvor
der undervises i (felles) religiose eller almenmenneskelige sporgsmal.
Netop fordi dette er en tendens i tiden, ber faget stadig benaevnes kri-
stendomskundskab og blot afsette timer til undervisningen i fremmede
religioner.

At faget ,kristendomskundskab“ og emnet ,fremmede religioner er
to forskellige faglige omrdder kunne tydeliggores gennem et selvsten-
digt fagformal, et selvsteendigt CKEF, en selvsteendig vejledende laeseplan
og en selvstendig undervisningsvejledning for kristendommen og til-
svarende for de fremmede religioner. En sadan selvstaendiggerelse af de
to omrdder ville ogsa sikre andre religioner mod blot at blive indordnet
under kristendomsfaget. I ojeblikket er det pa grensen til det diskrimi-
nerende at lade undervisningen i andre religioner indordnes i en sam-
menhang ved navn Kristendomskundskab. Med ovenstdende forslag vil
de andre religioner optraede grundleggende selvsteendigt med egne ti-
mer, eget formal og eget indhold — blot ikke som et selvstaendigt fag. I
begge faghafter kunne der indga forslag til tvaerfaglige forlob mellem
kristendommen og andre religioner til brug i slutningen af skolefor-
lobet, sdledes som det ogsa findes i det nuvarende fagheefte.
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Kapitel 10

CLEVEORUDSATNINGER 0G
DIFFERENTIERING

Vi skal nu vende os til venstre side i den didaktiske trekant (se s. 119) og
se naermere pa elevernes forudsetninger for kristendomsfaget og hvilke
konsekvenser, det ma fa for undervisningen.

Elevernes forudstninger er pa en lang rakke omrader felles for
samtlige fag. Det geelder familiestrukturen i samfundet, det gaelder me-
diernes indflydelse pd hverdagen, det geelder elevernes udvikling pd om-
rader som det fysiske, motoriske, folelsesmeessige og intellektuelle. Det
geelder deres sproglige udvikling, leeseindleaering osv.

Det, vi skal tage frem i dette kapitel, er de forudsaetninger, som pa en
seerlig made skonnes at have betydning for kristendomsfaget. Vi skal se
pé elevernes religiose tilhorsforhold, og vi skal se pa nogle vasentlige
elementer i elevernes eksistentielle udvikling i sammenhzeng med deres
livsspergsmdl. P4 den baggrund vil vi drage nogle konsekvenser for
kristendomsundervisningen og for undervisningen i andre religioner
bdde generelt og mhp. differentiering. Endelig vil vi stille spergsmalet
om undervisningens udgangspunkt i eleverne eller i stoffet.

Elevernes religiose tilhorsforhold

Der er ingen statistikker over tilhersforholdet til forskellige kirkesam-
fund og religioner hos elever i folkeskolen. De folgende tal er derfor cir-
katal, som grunder sig pa statistikker over trossamfundenes medlemstal
og antal fremmedsprogede elever i skolen. Nogle grupper kan dog ten-
kes i hegjere grad at benytte sig af friskoler end andre, og nogle grupper
har tradition for flere bern end andre. Visse trossamfund teller kun
voksne som medlemmer, mens andre regner bernene med. Endelig vil
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det vere forskelligt, i hvor hej grad man i et trossamfund ger brug af
fritagelsesmuligheden i kristendomsfaget. Tallene er derfor beheeftet
med ganske betydelig usikkerhed og kan kun bruges til at give en vis
fornemmelse af fordelingen af elever pa landsplan. Tallene bygger pa
statistik fra 1997.

Hovedparten af eleverne (ca. 80% pa landsplan med betydelige lands-
delsforskelle) er debt i den danske evangelisk-lutherske folkekirke og er
dermed medlem af den. De fleste af disse valger ogsd i 13/14-arsalderen
at tage imod kirkens tilbud om konfirmationsforberedelse og konfirma-
tion, som udtrykker en bekraftelse af tilhorsforholdet til den kristne
kirke. I de senere ér har folkekirkens nyere tilbud med indledende kon-
firmationsforberedelse pa 3. eller 4. klassetrin bredt sig til mange sogne,
og en del born og forzldre takker ja til tilbudet.

Blandt folkekirkebgrnene er der meget forskel pd, hvor stor betydning
kirketilhgrsforholdet har for dem. I en lille gruppe af hjemmene prages
dagligdagen af aftenben, aftensang, bibellaesning, bordvers og samtaler
om kristne temaer, og man frekventerer regelmeessigt gudstjenesten og
evt. andre kristne modeformer. I andre hjem , ligger det i luften®, at man
er kristen, og det bliver tydeligt omkring kirkens hejtider, hvor kirke-
gang er en del af familiens liv, og i forbindelse med dab, konfirmation,
begravelse o.l. Og atter i andre hjem er kristendommen ikke noget, man
taler om eller forholder sig til, bortset fra i ganske serlige situationer.
Mange har dog en begrnebibel derhjemme. Denne gruppe er formodent-
lig den storste. Endelig er der blandt folkekirkehjemmene foraldre, der
klart tager afstand fra den kristne tro, uden at de har meldt sig ud af
kirken. Uden for hjemmets ssmmenhzng er nogle born med i en af kir-
kens mange berne- og ungdomsorganisationer.

I skolen sidder der ogsé bern fra andre kristne kirker. Det kan veere fra
de evangeliske frikirker (ca. 0,4%) eller fra den katolske kirke (ca. 0,7%).
For mange af disse born indgar deres kirkelige tilhersforhold som en
betydningsfuld del af deres selvforstdelse, s de bade oplever sig selv som
kristne og som ikke-folkekirkelige.

Videre er der born fra mindre, religiose samfund med rod i kristendom-
men, men med klart adskilt lcere. Det kan dreje sig om Jehovas Vidner (ca.
0,3%), mormoner (ca. 0,1%) m.fl. Disse vil i betydeligt omfang forsta sig
selv som anderledes end kristne og sekulariserede.
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Medlemmer af det mosaiske trossamfund udger ca. 0,06% af befolk-
ningen. De har levet i Danmark i generationer som fuldt integrerede,
samtidig med at mange har bevaret deres jodiske identitet. Tilslutningen
til religionen speender ogsd her fra det steerkt integrerede til det helt se-
kulariserede.

Muslimer udger en stigende del af folkeskolens elever. I skoledret
1996/97 udgjorde tosprogede elever fra andre lande end Norden, EU og
Nordamerika godt 7% af folkeskolens elever. Ved drtusindskiftet forven-
tes dette tal at veere steget til ca. 8%. Hovedparten af disse er fra muslim-
ske lande. Der er dog stor forskel pd hvor mange muslimer, der er pd den
enkelte skole og i den enkelte klasse. Muslimerne spaender over et lige sd
vidt spektrum som folkekirkemedlemmerne, fra den steerke integration
af troen og trosfellesskabet i hverdagen og til de helt sekulariserede.
Ogsd i islam er der forskellige trosretninger, og religionen berer prag af
de kulturelle og samfundsmaeessige omgivelser (fx landsbysamfund eller
storby). Imidlertid oplever mange indvandrere islam som en vesentlig
faktor i bevarelsen af deres egen identitet som indvandrer til et nord-
europaisk land. Det forer da til et styrket religiost engagement i islam.

Desuden rummer vores samfund mindre grupper af andre religioner:
hinduer, buddhister m.fl.

Nogle elever stdr uden religiost tilhorsforhold. Deres foreldre horer
ikke til noget trossamfund. For nogle er det udtryk for en steerk afstand-
tagen fra folkekirken, som de som oftest er udmeldt af. For andre er det
blot en konsekvens af, at de ikke tror pa kristendommen — og heller ikke
péd nogen anden etableret religion. Nogle af bornene fra disse hjem veel-
ger alligevel at folge folkekirkens undervisningstilbud og lader sig dobe i
forbindelse med konfirmationsforberedelsen.

Det religiose tilhorsforhold ma tages alvorligt som én af de forudsetnin-
ger, eleverne meder kristendomsundervisningen med. Samtidig ma
man vare sig elevernes faktiske overbevisninger og overvejelser bevidst.
Mange dndsstromninger preger det danske samfund og virker ind pa
bernenes forestillinger om livet. Veardirelativismen og nyreligiositeten
er vel de to sterkeste blandt disse stremninger, som hver for sig udfor-
drer de trosforestillinger, der findes i kristendommen og i andre religio-
ner. Felles for de to stremninger er, at de kun sjeldent forer til dannel-
sen af egentlige trosfallesskaber, men at de i langt hojere grad forer fore-
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stillinger ind over alt i samfundet lige fra tegneserier, legetej, spil, musik,
film, ugeblade, over sundhedsvasenet og til forskningen. Séledes synes
flere danskere fx at regne med reinkarnation end med en opstandelse.
Flertallet af danske born vil da nappe heller betegne sig som kristne eller
opfatte Gud som en afgerende faktor i deres liv. Blandt indvandrerbern
sker der en ganske voldsom brydning mellem deres religiose og kultu-
relle baggrund og det danske kristne/sekulariserede/nyreligiose sam-
fund.

Elevernes kulturelle forudsatninger

Det danske samfund er pa afgerende vis preeget af kristendommen.
Sammen med humanismen har kristendommen nedfaeldet grundlag-
gende vaerdier i vores samfund i form af etiske grundtanker og livssyns—
elementer, som igen afspejler sig i vores sprog. Bibelske fortallinger,
kristne hejtider og ritualer i forbindelse med livets afgorende faser ud-
gor en vaesentlig del af det, vi (stort set) er feelles om som danskere. Me-
gen kunst er direkte eller indirekte inspireret af kristendommen. Og i
vores samfund findes kirker og en lang raekke kristne organisationer
som en del af det ydre synlige liv.

P4 det ydre plan vil eleverne pa forhand forsts, at jul, ddb og kirker er
en del af livet i Danmark. Men fa vil have forstaelsen af kristendommens
dybere betydning for samfundet. Kristendommen vil ofte — isar af &ldre
elever — opfattes som en tro for de sarligt interesserede og ikke som en
afgerende kulturfaktor, som alle har brug for at blive fortrolige med.

For indvandrerbernene vil kristendommen opfattes som en fremmed
religion — og ofte sattes i forbindelse med gaengs dansk tro og etik. Dette
er ikke med til at fremme respekten for kristendommen hos troende
muslimer.

For begge elevgrupper gelder det, at det Danmark, de oplever, er pree-
get af forskellige livsopfattelser og til dels andre religioner. At kristen-
dommen stadig er en vasentlig negle til forstaelse af livet i Danmark —
dvs. kulturen i bred forstand — er ikke umiddelbart forstaeligt. Derimod
oplever de problemer med at forholde sig til pluralismen og nogle steder
ogsd til kultur- og religionsmedet og har brug for hjelp til at tackle disse
ting.
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Elevernes livssporgsmal og eksistentielle udvikling

Borns udvikling af normer, livssyn og identitet praeges grundleggende
af hjemmet og de voksenpersoner, som dér tager sig af barnet. Dette sker
i en sddan grad, at to norske religionspaedagogiske forskere kan tale om
hjemmets pavirkning som et filter, al senere pavirkning filtreres igen-
nem (O. Evenshaugs og D. Hallens familiepaedagogiske model).

Mindre elever i skolen er oftest staerkt knyttet til deres hjem og loyale
over for det. Andre voksenpersoner fra bernenes narmiljo i institutio-
ner, skole og fritidsorganisationer kan dog ogsa fa en stor betydning for
bernenes identitetsdannelse. De far status som ,,betydningsfulde andre®
i kraft af en naer og folelsesmaessig god kontakt med bernene. Op gen-
nem skoledrene tiltager betydningen af kammeraternes holdninger, og
mediernes indflydelse stiger. Mediernes indflydelse synes at vere storst
for bern med svage relationer til voksne og kammerater. I lgbet af pu-
berteten arbejder de unge intenst med deres identitet og valg af holdnin-
ger og veerdier. De kan ikke leengere leve pa arvet gods, men ma selv g
ind og tage ansvar for, hvem de er, og hvad de mener.

I teenagedrene har elevernes intellektuelle udvikling ndet et abstrak—
tionsniveau, hvor de har mulighed for at forstd kristendommen og reli-
gionerne som grundleggende livsopfattelser med betydning for alle si-
der af tilveerelsen. De kan nu skelne mellem forskellige perspektiver pa
religionerne: et ,,indefra“-perpektiv, hvor religionen beskrives, som med-
lemmerne selv oplever den, et ,distanceret/relativiserende/neutralt®
perspektiv og forskellige ,,udefra“-perspektiver, hvor religionen settes i
kritisk lys fra andre positioner. (Sammenlign udsagnene: ,En engel fra
Gud abenbarede sig for Muhammed og talte de ord til ham, som siden
blev samlet i Koranen® —,,Muslimer tror, at en engel fra Gud abenbarede
sig for Muhammed ...“ — ,Muhammed modtog inspiration fra jode-
dommen og kristendommen, da han udformede sin leere, som vi finder i
Koranen.“). Ogsa enkeltholdninger til fx etiske sporgsmal kan i hojere
grad droftes pa et intellektuelt niveau. Sddanne droftelser kraever ganske
meget af eleverne, fordi religios overbevisning og etiske spergsmal er sd
eksistentielle for dem og derfor folelsesladede og personligt involveren-
de. Mange elever er desuden personligt uafklarede, fordi processen med
at forholde sig til arven fra foreldrene og finde sine egne holdninger
langt fra er feerdig.
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Der er stor forskel pd elevernes erfaring med at tale om grundleeg-
gende livssporgsmal. Sddanne emner er i en del hjem mere eller mindre
tabu, somme tider fordi foraldrene selv star famlende over for dem og
somme tider, fordi der ikke i det pagzldende miljo er tradition for at
seette ord pa den side af tilvaerelsen. Andre taler gerne med bernene om
emnerne og videregiver deres syn pa livet i klare ord og begreber. At
mange foreldre er uafklarede og maske eksperimenterende i forhold til
livssyn og vaerdier betyder, at ogsd mange born stir famlende over for
vaesentlige livsspergsmal allerede fra begyndelsen af skoleforlgbet og
ikke forst fra pubertetsarene. Pluralismen og vaerdirelativismen har sat
tydelige spor i form af fragmenterede og hyppigt skiftende svar pd eksi-
stentielle sporgsmal.

For mange elever — specielt i de lidt sterre klasser — kan det vere en
overraskelse, at der er forbindelseslinjer fra grundlaeggende livssporgs-
madl og etiske emner til kristendomsfagligt stof. I dreftelse af seksualetik,
feellesskab, retfeerdighed, livskvalitet osv. oplever de det maske hverken
naturligt eller relevant at hente stof fra kristendommen.

Nogle af de grundleggende livsspergsmal og etiske emner kan for en-
kelte elever vere ekstra folelsesladede. Dodsfald eller skilsmisse i den
naermeste familie — eller en steerk forelskelse — gor emner som ded, be-
gravelse, keerlighed og bryllup til meget neergaende emner.

Klasser er forskellige. En klasse praeget af manglende respekt eleverne
indbyrdes, mobning, kliker osv. er et darligt miljo for samtale om mere
grundleggende emner i livet. Andre klasser har en veludviklet evne til
samtale og en dbenhed over for forskellighederne i klassen.

Elevernes forventninger til skolen og til kristendomsfaget spiller ogsa
ind pd undervisningens muligheder. Forventer de, at der sker noget af
interesse? Er de parate til at arbejde med vasentlige emner? Oplever de
skolen og faget kristendomskundskab som en rimelig ramme om dref-
telse af personlige emner?

Elevernes forudsetninger for at arbejde med fagets indhold herer
ogsd sammen med fagets placering pa skoleskemaet. Fredag kl. 13 — 14
efter tysk, matematik, engelsk og en dobbelttime i fysik er maske ikke det
tidspunkt, hvor flest elever er motiveret for en undervisning om grund-
leeggende eksistentielle emner. At efterfolge en dobbelttime i dansk, hvor
der har vaeret laest tekster med veesentlig personlig appel, er heller ikke
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nedvendigvis et gode. Orker eleverne at forholde sig til et nyt spzen-
dende omréde?

Elevforudsatningernes betydning for undervisningen

Kristendommen og andre religioner har med de helt grundleeggende
livssporgsmadl at gere. Det gelder bade spergsmalene om eksistensen af
en gud, hvordan Gud er, og hvordan mennesket md leve i relation til
ham, og det gelder forstaelsen af dette livs vilkdr og etiske retningslinjer.

Kristendomsfaget kan ikke forholde sig til det faglige stof som en feer-
dig selvsteendig masse, men ma tenke i relationerne mellem stoffet og
eleverne i den kontekst, som folkeskolen udger. Derfor ma stoffet mede
eleverne netop der, hvor de er i deres kulturelle og religiose tilhgrsfor-
hold, aktuelle overbevisning og i deres arbejde pd at forsta livet og ud-
vikle holdninger til det.

I respekt for foraldreretten ma skolen sege at undgd at sette en kile
ind mellem barnet og hjemmet. Det vil grundleeggende skabe en usik-
kerhed hos yngre elever. Eleverne har brug for at kunne fole sig trygge i
den identitet, de har med hjemmefra. Det betyder, at hver elev skal fole
sig selv og sit hjem respekteret med det religiose stdsted, det har.
Kristendomsundervisningen pé de yngste og mellemste klassetrin ma
derfor foregd, sa de elever, der identificerer sig med kristendommen kan
genkende den kristendom, de meder i undervisningen. Her er det et
problem, at der er sd mange retninger i folkekirkens evangelisk-luther-
ske kristendom. Det kommer vi tilbage til i kapitel 11, men vil blot her
anbefale, at undervisningen folger kristendommens , klassiske“ evange-
lisk-lutherske form, ligesom en undervisning i islam og i jededom se-
nere i skoleforlobet md folge deres klassiske former. Samtidig md man
over for elever fra andre retninger i kirken medgive, at der findes forskel-
lige retninger i kristendommen. Dette md sa blive genstand for egentlig
undervisning fra engang pa mellemtrinnet.

P4 de eldre klassetrin inddrages undervisningen i fremmede religio-
ner og andre livsanskuelser. Inden da har der naturligvis varet behov for,
at skolen har fremmet en forstaelse for de forskellige kulturer, eleverne i
klassen kommer fra, med de konsekvenser det har for skolehverdagen.
Det er ikke en opgave specielt for kristendomsfaget. Pé de eldre klasse-
trin derimod skal der undervises specifikt i religionerne. Ogsa her er det
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vigtigt, at elever, der tilhorer en bestemt religion, kan genkende sin reli-
gion i undervisningen. Henimod slutningen af skoleforlobet har ele-
verne ndet et udviklingstrin, hvor de kan begynde at forholde sig til for-
skellige perspektiver pa egen religion og kan drage sammenligninger
mellem religionerne. Det gaelder naturligvis ogsa de kristne elever. De
kan sette ord pa og forholde sig til den situation, at praesentationen af et
emne tager sig forskelligt ud athangig af, hvilket perspektiv der er valgt:
et yindefra“-perspektiv, et ,distanceret/relativiserende/neutralt perspek-
tiv eller et ,udefra“-perspektiv (se s. 148).

Det er nok de farreste elever, der identificerer sig med en bestemt tro.
Det er helt afgorende for undervisningen af dem — og for at na undervis-
ningens mdl for de andre ogsd — at de oplever kristendomsundervis-
ningen som en undervisning om dansk kultur. Det er ikke en fremmed
verden. Det er noget, som omgiver dem og praeger dem, og det er noget,
som rummer aktuelle udfordringer til dem. Det gaelder bade elever med
dansk kulturbaggrund og elever, som har sin primaere kulturelle tilknyt-
ning til en anden kultur. De har alle behov for kendskab til kristendom-
men for at kunne bryde den kulturelle kode til det danske samfund og fa
fortrolighed med denne. Det ma for indvandrerbern ske pa en made,
som respekterer deres primere tilhersforhold til en anden kultur. Un-
dervisningen ma desuden soge at udvikle flerkulturel kompetence hos
bdde ,nydanskere® og ,,gammeldanskere®.

Ogsa nar det geelder samtalen om livsspergsmal og etiske emner, md
eleverne kunne fole sig trygge i de holdninger, de har med hjemmefra,
og lere at respektere hinandens forskelligheder. Samtidig har skolen dog
pligt til at fremme dndsfrihed, ligeveerd og demokrati, sa fx entydigt ra-
cistiske holdninger ma bearbejdes. Arbejdet med de grundlaeggende ek-
sistentielle emner fordrer et godt foreldresamarbejde specielt pd de
yngre klassetrin, sa leereren har et godt kendskab til elevernes baggrund,
og sa foreldrene kan folge med i, hvad der foregar pd skolen. Det ma
veere naturligt for begge parter at henvende sig til hinanden, hvis en af
dem oplever, at barnet foler sig klemt mellem skole og hjem.

Skolens undervisning generelt ma vare en hjzlp for eleverne til at
seette ord pa nogle af de eksistentielle emner og i vores kultur hente be-
greber og forestillinger, som kan hjaelpe dem i deres holdningsdannelse.
Her har folketinget valgt, at skolen skal bruge mindst én time om ugen
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pd, at eleverne bliver fortrolige med kristendommens bidrag til dreftel-
sen af disse emner, men de dreftes naturligvis i flere fag.

Stoffet i kristendomsfaget er personligt udfordrende og kan ramme
ind i et aktuelt og sterkt folsomt omrade for en elev. Det er derfor vig-
tigt, at undervisningen respekterer den enkelte elevs greenser, og at ingen
foler sig presset til at deltage i en undervisning, hvor man har behov for
at holde afstand. Samtidig har leereren pligt til at hjelpe en mere dben
elev til ikke at udlevere mere af sig selv og sin families intimsfere end
rimeligt er.

Leereren ma i sin tilretteleeggelse af undervisningen vare opmerksom
pd klimaet i klassen og tilpasse undervisningsformerne til det mulige —
samtidig med, at skolen har en stadig opdragende opgave i forhold til
elevernes indbyrdes forhold. Denne opgave skal bl.a. varetages gennem
tilretteleeggelse af faglige forlob, som kan udfordre og bearbejde elever-
nes holdninger.

Differentiering i undervisningen

Uanset elevforudsatninger er der nogle felles grundleggende krav til
undervisningen. Ud fra fagets placering i folkeskoleloven handler det
om, at faget skal bidrage til fortrolighed med dansk kultur og forstdelse
for andre kulturer. Faget skal bidrage til elevernes alsidige og personlige
udvikling, og det centrale kundskabsomrade skal vare den danske folke-
kirkes evangelisk-lutherske kristendom.

Men elevernes forskelligheder tilsiger, at der i dette fag som i alle an-
dre md benyttes differentiering, for at alle elever kan fa dette udbytte af
faget. I det udviklings- og forskningsarbejde, som har vearet foretaget
om differentiering i kristendomsfaget, har der ikke veret benyttet nogen
fagspecifik form for differentiering. Det betyder, at der ikke har veret sat
fokus pa nogle af de faktorer, som er specielt aktuelle i kristendomsfaget.
Differentieringen i faget har handlet om en padagogisk differentiering
med en generel variation i undervisningsmetoder, organiseringsformer
og undervisningsmidler med skyldig hensyntagen til enkeltelever, elev-
grupper eller blot klassens sammensetning som helhed. Dette er ve-
sentlige tiltag i kristendomsfaget, sd alle elever uanset boglig, kreativ,
sproglig og personlighedsmeessig udrustning kan fa udbytte af faget. Fa-
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gets undervisningsvejledning giver da ogsa hjalp til at teenke i differen-
tiering, nar det gaelder fagets indhold, metoder og materialer (s. 32-34).

Det kunne imidlertid vaere gavnligt, hvis der blev arbejdet mere med
differentiering i forhold til elevernes religiose og kulturelle baggrund.
Som der er forskel pa modersmalsundervisning og fremmedsprogsun-
dervisning, er der forskel pa at leere om kristendommen som aktiv kirke-
ganger, som sekulariseret dansker, som nyreligios, som sekulariseret
muslim eller som troende muslim.

Alle har brug for at relatere ny kundskab til sin egen erfaringshorisont
og baggrundsviden. Det betyder fx, at en muslim har brug for at forstd
kristendommens tale om det evige liv i relation til islams paradisfor-
ventning. En ung, der er optaget af reinkarnationstanken, har brug for at
relatere kristendommens opstandelseshab til reinkarnationen for at be-
gribe, hvad det kristne hab egentlig gar ud pa. En sekulariseret ung har
brug for at relatere troen pé kedets opstandelse til tanken om, at alt er
slut ved deden. Uden en sddan relatering, som eleven enten er i stand til
at foretage selv, eller som undervisningen hjelper eleverne til at foretage,
vil undervisningen blive meningsles.

Problemet er imidlertid, at elever forst pa de allereeldste klassetrin er
modne til at jonglere med flere forskellige livssyn og religioner. En stadig
sammenligning mellem kristendom og islam, som de muslimske elever
kan have brug for til at forsta kristendommen, vil forstyrre mange andre
elevers mulighed for at blive fortrolige med kristendommen. Var det nu
kristendom eller var det islam, som mente sidan og sddan? Der er derfor
brug for at arbejde med differentieringsmuligheder i relation til denne
problemstilling, sd eleverne ad forskellige veje kan arbejde med et emne
ud fra hver sine forudsatninger.

Et andet forhold, vi har brug for at fa belyst, er hvilke begreensninger,
der knytter sig til undervisningsmetoderne i kristendomskundskab og
andre religioner. I nogle religioner er der fx forbud mod visse former for
illustrationer og dramatiseringer. Elever ma ikke fole sig pressede til at
deltage i aktiviteter, der byder dem imod.

Der er ogsa forskel pd, hvorndr eleverne oplever en undervisningsak-
tivitet som en religios aktivitet. Salmesang eller oververelse af en guds-
tjeneste vil for nogle foles kraenkende over for deres eget stasted. Grund-
leeggende ma man dog kunne arbejde pa at skelne mellem et iagttager-
perspektiv og et deltagerperspektiv i forbindelse med oplevelse af noget
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fra kristendommens eller religionernes verden. Skolen organiserer ople-
velsen mhp. et iagttagerperspektiv, men det star naturligvis eleverne frit
for at veelge et deltagerperspektiv, hvis de gnsker dette. Alligevel vil der
veere en grense for hvilke aktiviteter, der kan indgd i skolens undervis-
ning. En deltagelse i altergang ved en gudstjeneste eller det at leere at
udtrykke sin personlige glaede eller sorg i ben til Gud ville fx veere aktivi-
teter, der overskrider granserne for folkeskolens virksomhed.

Udgangspunkt i eleven eller i stoffet?

Folkeskolen er en almendannende skole. Det betyder, at den ikke sigter
mod noget specifikt erhverv eller nogen bestemt gruppe af uddannelser.
Den er til for livets skyld — elevernes liv. At give almendannende under-
visning er at give livshjelp. Derfor ma eleverne sta centralt i teenkningen
om undervisningen.

Men livet ma tilsvarende sta centralt i teenkningen. Eleverne skal have
hjelp til at leve det liv, der er deres og som bliver deres. Og det liv er et
feelles liv med andre mennesker som danskere, som europaere, som ver-
densborgere. Det er et liv under nogle geografiske, samfundsmaessige,
okonomiske og kulturelle betingelser, som eleverne ma blive fortrolige
med for at kunne deltage hensigtsmassigt i den videre udformning af
deres eget liv og vores felles liv. Kristendommen og religionerne kan
derfor ses som en del af det liv, som omgiver os, og som voksenverdenen
har fundet vaesentlig, at eleverne larer at kende.

Det betyder, at teenkningen om faget md ske i den polare spaending
mellem stof og elev, som er al god undervisnings dialektik. Eleverne ma
mede det faglige stof og fd dbnet nye horisonter i deres liv. De ma traenge
ind i stoffet med indlevelse, fantasi, engagement, analyse, forstdelse,
modsigelse, accept osv. Og stoffet md meode elevernes verden med ny
forstaelse af deres erfaringer og oplevelser og med nye ord at sette pa
disse. Skal denne spanding opretholdes, ma der gives fuld opmarksom-
hed til begge poler.

En ensidig fokusering pa eleverne kan fore til, at kun det, eleverne
foler aktuelt og vedkommede at beskeftige sig med, far plads i undervis-
ningen. Det bliver da uvesentligt, om eleverne meder de centrale ele-
menter i kristendommen og far en samlet forstaelse af den og dens be-
tydning for dansk kultur. Udvalgelsen af stoffet foretages udelukkende
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ud fra et af eleverne erfaret (og af leereren erkendt!) aktualitetskriterium.
Men det, eleverne oplever aktuelt, er neeppe kun noget, de henter ud fra
deres eget indre. Det er i hoj grad ogsé udtryk for den dagsorden, medi-
erne satter for elevernes interesser. Men hvorfor skulle medierne — med
de steerke pkonomiske interesser, der ligger bag en del af dette omrade —
i hojere grad end skolen have lov til at sette dagsorden for, hvad der er
veaesentligt at beskaeftige sig med her i livet?

En ensidig fokusering pa stoffet kan fore til, at laereren i sin egen opta-
gethed af fagets indhold og stoffets strukturer, blot kerer lgs i en under-
visning, der gir hen over hovedet pd eleverne. Det faglige stof opleves
dermed som en fardig masse, der serveres, uden at stoffet kommer i
kontakt med elevernes liv i ovrigt.

Elevudgangspunkt

I den polare spending mellem eleverne og stoffet kan udgangspunktet
for undervisningen vere elevernes interesser. Det kan vere et specifikt
kristendomsfagligt eller religionsfagligt emne, eleverne er optaget af, og
som derfor inddrages i undervisningen pa det pageldende tidspunkt.
Det kan ogsa vare et mere alment emne, som kristendomsfaget har en
synsvinkel pd, fx de grundlaeggende livssporgsmal og etiske sporgsmal.

Elevudgangspunktet har en klar styrke i, at eleverne pd forhand er
motiveret for undervisningen. Imidlertid ma laereren vare opmarksom
pd, at han ikke kun bemarker nogle fi dominerende elevers interesser,
men faktisk opfatter en bred interesse.

I arbejdet med almenmenneskelige livssporgsmal er det vigtigt, at til-
knytningen til det faglige stof sker pa en dben og reel made. I mange ar
har det danske samfund gennemlevet en sekularisering, som har bety-
det, at bade etiske og livssynsmassige sporgsmal har fundet deres svar
uden inddragelse af en gudsdimension. Det betyder, at der ofte mangler
sammenhzng mellem elevernes livssporgsmal og kristendommens svar.
Eleverne vil ikke umiddelbart finde det relevant at inddrage kristen-
dommen i arbejdet med emner som kerlighed, venskab, forholdet til
foraldre, mening med livet, deden osv. Nar kristendommens verden
og elevernes verden derfor skal mede hinanden, kan der let ske en prio-
ritering af de horisontale dimensioner i kristendommen, dvs. de dimen-
sioner som handler om forholdet til medmennesket og naturen. De
synes umiddelbart mest relevante for eleverne. Men kristendommen
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keeder ustandseligt disse relationer sammen med forholdet til Gud — og
havder endog gudsrelationens primat. Det er den, der ifelge kristen-
dommen er den altafgerende for menneskets liv, og derudfra ma livet i
de andre relationer leves. I den polare speending mellem stof og elev er
det derfor afgerende, at stoffet fir lov at provokere med denne dimen-
sion og ikke blot veere leverander af inspirationsmateriale til den hori-
sontale dimension.

Derfor ma det vaere tydeligt for eleverne, om et temaarbejde er sat ind
i en kristendomsfaglig, en tverfaglig eller fx en danskfaglig sammen-
hang. Foregar arbejdet i en kristendomsfaglig sammenheng, méd ho-
vedparten af arbejdet ligge pd kristendommens behandling af livsem-
nerne. I et tveerfagligt arbejde vil det kristendomsfaglige stof udgere en
mindre del af arbejdet, og i et rent danskfagligt arbejde vil kristendoms-
stoffet maske veere usynligt eller borte. Eleverne md péd forhand kende
preemisserne for arbejdet, sd de ikke foler sig manipuleret af leereren —
eller sd leereren ma opgive at arbejde kristendomsfagligt med emnet.

I ministeriets CKF er elevudgangspunktet tydeligt i kundskabsom-
rddet Livsfilosofi og etik. Kristendomsundervisningen skal have kontakt
med elevernes verden. Her nezvnes en rakke grundleggende livs-
sporgsmadl og etiske emner, som kristendommen har noget vasentligt at
sige om. Til gengeeld er det ikke tydeligt, hvilket fagligt stof der er teenkt

pa.

Stofudgangspunkt

Til andre tider i undervisningsforlobet kan undervisningen tage ud-
gangspunkt i det faglige stof. Der er centrale emner i kristendomsfaget,
som ligger uden for elevernes allerede givne horisont. Da md lareren
sorge for, at disse omrader inddrages i undervisningen.

En vasentlig del af forstdelsen af kristendommen herer ssmmen med
forstaelsen af sammenhenge i det faglige stof. Derfor vil det i perioder
vare nedvendigt med undervisningsforleb, der ud fra en faglig struktu-
rering giver sammenheng i stoffet.

Nar udgangspunktet tages i stoffet, er det nedvendigt at arbejde pa, at
eleverne engagerer sig i opdagelsen og udforskningen af den faglige ver-
den for derved at opdage relevansen af den.

Selv i arbejdet med eksistentielle emner kan en stofcentreret tilgang
vere en fordel. Alle elever far i det faglige stof givet en felles reference-
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ramme om droftelserne. Alle kan drofte en bibelsk person, en bibeltekst,
en salme, en kirkehistorisk person eller et maleri og forholde sig til de
problemstillinger af eksistentiel art, der knytter sig til stoffet. Hver elev
er nu fri til at identificere sig med stoffet eller distancere sig fra det. Og i
samtalen om stoffet er der frihed til at inddrage sine egne personlige
erfaringer og holdninger eller at lade vere. Samtalen bliver saledes per-
sonlig uden nedvendigvis at blive privat.
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Kapitel 11

FAGETS INDHOLD

I dette kapitel saetter vi fokus pa hejre side i den didaktiske trekant: det
faglige stof (se s. 119). Hvad er det for et indhold, eleverne skal mede og
forholde sig til?

Vi vil skelne mellem kristendommen og de andre religioner og livs-
opfattelser, sidan som ogsa skoleloven gor (se s. 73-77 og 80-82), og be-
handle de to omrader hver for sig med hovedvegten pé kristendommen.

I denne fremstilling vil vi anleegge to grundlaeggende forskellige per-
spektiver péd kristendommen:

1) Kristendommens grundlag: Hvad handler kristendommen om?

2) Kristendommens praksis: Hvordan praktiseres kristendommen?

Kristendommens grundlag

Man vil beskrive kristendommens grundlag lidt forskelligt atheengig af,
hvilken konfession man ser kristendommen ud fra. I folkeskolen er det
folkekirkens evangelisk-lutherske kristendomsforstdelse, der skal fylde
mest i undervisningen. Men hovedparten af denne er felles for alle kir-
kesamfund.

Den danske folkekirke har Bibelen som grundlag. Hvordan denne
forstas udtrykkes i bekendelsesskrifterne. Folkekirken har fem beken-
delsesskrifter. De bedst kendte er den apostolske trosbekendelse, som
bruges i kirken ved hver gudstjeneste, og Luthers lille Katekismus, hvis
fem grundtekster er De ti Bud, trosbekendelsen, Fadervor og indstiftel-
sesordene til ddb og nadver (se s. 160-161). Vi vil prove at sammenfatte
hovedindholdet i kristendommens grundlag vha. disse tekster og cen-
trale dele af Bibelens grundfortelling fra skabelse til nyskabelse. Sam-
menfatningen benytter et ,indefra“-perspektiv (se s. 148).
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Meningen med livet

I Bibelens skabelsesberetning og trosbekendelsens forste artikel rulles
nogle helt grundlaeggende perspektiver pa livet op. Her fortxlles om
Gud, som skabte universet, jorden og alt levende pa jorden. Som kronen
pa veerket skabte han mennesket i sit billede, som mand og kvinde. Men-
nesket skulle leve i tre relationer: under Gud og hans ords tiltale, ved
siden af medmennesket i kaerlighedens tjeneste og over naturen i klogt
forvalterskab.

De etiske regler for livet i Guds verden er i Bibelen sammenfattet i det
dobbelte kerlighedsbud: ,,Du skal elske Herren din Gud af hele dit
hjerte og af hele din sjal og af hele dit sind“ og ,,Du skal elske din neeste
som dig selv® (Matt 22,37-39). En mere udferlig sammenfatning af
Bibelens etik finder man i De ti Bud, hvor de tre forste bud konkretiserer
keerligheden til Gud, og hvor de syv sidste konkretiserer kerligheden til
medmennesket. Karligheden til Gud betyder at lade Gud indtage plad-
sen som Gud i ens liv (1. bud). Det afspejler sig i brugen af Guds navn (2.
bud) og i menneskets forhold til tid, arbejde og samveer om Guds ord (3.
bud). Kerligheden til medmennesket handler i forste omgang om for-
holdet til foreeldrene (4. bud) og dernast om forholdet til neestens liv (5.
bud), seksualitet og egtefaelle (6. bud), ejendom (7. bud) og gode navn
og rygte (8. bud). Budene sigter dybere end blot til den ydre handling
eller det talte ord, allerede den misundelige tanke og folelse i forhold til
neasten er forkert (9. og 10. bud). I Luthers udlaegning af De ti Bud i
katekismen udfolder han bade budenes negative sigte: hvad mennesket
ikke md, og budenes positive sigte: hvad mennesket skal. Dermed far han
sammenfattet Ny Testamentes etik i dekalogens grundstruktur.

Tilveerelsens grundproblem

Allerede det tredje kapitel i Bibelen forteeller om den store krise i histo-
rien: syndefaldet. Adam og Eva fristes af slangen til at bryde ud af rela-
tionen til Gud. Hvor forholdet til Gud skulle praeges af tillid og lydighed,
kommer der nu mistillid og oproer i stedet. Dette brud forer omgdende til
forstyrrelser i menneskets to andre relationer: Samherigheden mellem
mand og kvinde trues nu af en stadig magtkamp, og arbejdet med natu-
ren bliver en stadig kamp mod edeleeggende naturkrafter. Som konse-
kvens af opreret sendes Adam og Eva ud af Edens Have. Mennesket skal
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DE TI BUD
1. DU MA IKKE HAVE ANDRE GUDER END MIG.

2. Du MA& IKKE BRUGE HERREN DIN GUDS NAVN TIL LOGN.
3. HUSK HVILKEDAGEN OG HOLD DEN HELLIG.
4. /ER DIN FAR OG DIN MOR.
5. Du MA IKKE BEGA DRAB.
6. Du MA IKKE BRYDE ET AGTESKAB.
7. DU MA IKKE STJ&ELE.
8. Du MA IKKE VIDNE FALSK MOD DIN NZESTE.
9. Du MA IKKE BEGARE DIN NASTES HUS.
10. DU MA IKKE BEGAERE DIN NASTES HUSTRU, HANS TREL

ELLER TRELKVINDE, HANS KVAG ELLER NOGET SOM
HELST AF DIN NASTES EJENDOM.

TROSBEKENDELSEN

(1. trosartikel)
JEG TROR PA GUD FADER, DEN ALMAGTIGE,
HIMLENS OG JORDENS SKABER.
(2. trosartikel)
JEG TROR PA JEsus KRISTUS, HANS ENBARNE SON,
VOR HERRE,
SOM ER UNDFANGET VED HELLIGANDEN,

FODT AF JOMFRU MARIA,

PINT UNDER PONTIUS PILATUS,
KORSEAESTET, DOD OG BEGRAVET,
NEDFARET TIL D@DSRIGET,

PA TREDJE DAG OPSTANDEN FRA DE D@DE,
OPFARET TIL HIMMELS,

SIDDENDE VED GUD FADERS, DEN ALMAEGTIGES, HOJRE HAND,
HVORFRA HAN SKAL KOMME AT D@MME LEVENDE OG D@DE.
(3. trosartikel)

JEG TROR PA HELLIGANDEN,

DEN HELLIGE ALMINDELIGE KIRKE,

DE HELLIGES SAMFUND,

SYNDERNES FORLADELSE,

K@DETS OPSTANDELSE
OG DET EVIGE LIV.

(For trosbekendelsen bruges ofte forsagelsen:)

JEG FORSAGER DJEAVELEN
OG ALLE HANS GERNINGER OG ALT HANS VZESEN.
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FADERVOR

VoR FADER, DU SOM ER I HIMLENE!

HELLIGET BLIVE DIT NAVN,
KOMME DIT RIGE,
SKE DIN VILJE SOM I HIMLEN SALEDES OGSA PA JORDEN;

GIV 0S I DAG VORT DAGLIGE BR@D,

0G FORLAD OS VOR SKYLD,
SOM OGSA& VI FORLADER VORE SKYLDNERE,
OG LED OS IKKE IND I FRISTELSE,
MEN FRI OS FRA DET ONDE.
For DIT ER RIGET OG MAGTEN OG EREN I EVIGHED!
AMEN.

DABSBEFALINGEN
(JESUS SAGDE:)
MIG ER GIVET AL MAGT I HIMLEN OG P& JORDEN. GA DERFOR HEN
0OG GOR ALLE FOLKESLAGENE TIL MINE DISCIPLE, IDET I DOBER DEM
I FADERENS 0G SONNENS 0G HELLIGANDENS NAVN, OG IDET I LERER
DEM AT HOLDE ALT DET, SOM JEG HAR BEFALET JER. OG SE, JEG ER

MED JER ALLE DAGE INDTIL VERDENS ENDE.
(Matt 28,18-20)

INDSTIFTELSESORDENE TIL NADVEREN
Vor HERRE JESUS KRISTUS TOG I DEN NAT, DA HAN BLEV FORRADT,
ET BR@D, TAKKEDE OG BR@D DET, GAV SINE DISCIPLE DET OG SAGDE:
TAG DET OG SPIS DET; DETTE ER MIT LEGEME, SOM GIVES FOR JER.
GO@R DETTE TIL IHUKOMMELSE AF MIG!

LIGESA TOG HAN OGSA BEAGERET EFTER MALTIDET, TAKKEDE, GAV
DEM DET OG SAGDE:
DRIK ALLE HERAF; DETTE BEAGER ER DEN NYE PAGT VED MIT BLOD,
SOM UDGYDES FOR JER TIL SYNDERNES FORLADELSE. GOR DETTE,
HVER GANG | DRIKKER DET, TIL IHUKOMMELSE AF MIG!

(Matt 26,26-28; Mark 14,22-24; Luk 22,19-20 og 1 Kor 11,23-25)
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ikke spise af livets tree og leve evigt i et opror mod Gud. Hele Guds
skaberverk og plan med mennesket er i krise.

Menneskets livsvilkar udspilles nu i spaendingsfeltet mellem de tre
odeleeggende kreefter, Djaevelen, synden og deden, pa den ene side og
Guds fortsatte skabergerning pa den anden side. Trods kampen i verden
bekendes Gud som den almaegtige (1. trosartikel).

Guds redningsaktion A

Efter syndefaldet eskalerede menneskets ondskab frem mod syndfloden.
Her greb Gud forste gang ind for at demme og udrydde ondskaben. Kun
én mand med familie blev frelst og overlevede gennem opholdet i arken.
Da familien var blevet til en ny menneskesleegt — som dog ikke var bedre
end den forste — udvalgte Gud én person, Abraham, og gennem ham
folket Israel. I dette folk skulle Guds redningsaktion forberedes, sa men-
neskene igen kunne leve i tillidens og lydighedens relation til Gud, i keer-
lighedens samvar med medmennesket og i et frugtbart forhold til natu-
ren. Frelseshistorien tog sin begyndelse.

Den forelgbige kulmination pd frelseshistorien var begivenhederne
omkring Jesus. Trosbekendelsen bekender ham som ,undfanget ved
Helligdnden og fodt af jomfru Maria“ Han er Guds sgn. I ham meder
mennesket Gud, og gennem hans lidelse, dod og opstandelse banes der
en vej for mennesket tilbage til Gud. Djavelen er afveebnet, synden er
sonet, og doden er overvundet (2. trosartikel).

Guds redningsaktion B

Pinsedag udgydes Helligdnden over disciplene. Herfra regner kirken sin
fodselsdag. Gennem Guds dnds virke kan mennesker forsta forkyndel-
sen om Kristus og tage imod Guds frelse fra synd, ded og djavel. Synder-
nes forladelse, kodets opstandelse og det evige liv er grundsubstansen i
frelsen, som samler mennesker i et nyt gudsfolk: ,en hellig almindelig
kirke, de helliges samfund® (3. trosartikel).

Forkyndelsens ord tager synlig form i daben og nadveren. Her kom-
mer Kristus selv til mennesker, giver dem sig selv og indlemmer dem i
Guds rige. I dette gudsrige er forholdet til Gud, til medmennesket og til
naturen genoprettet.

Kirken lever imidlertid i spendingen mellem Guds rige og livet i
denne verden praget af synd, ded og djevel. Derfor er bennen et grund-
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vilkar for gudsfolket. Fadervor er en mensterben, der rummer alle facet-
ter ved kristen ben: tillidsfuld henvendelse til Gud som den himmelske
fader, enske om at Guds navn bliver @ret, ned for Guds riges sag og hans
vilje generelt, bon om dagliglivets fornedenheder, ben om tilgivelse og
genoprettelse af medmenneskelige forhold, ben om vern mod fristelser
og alt ondt, og den tillidsfulde, tilbedende og triumferende fortrostning
til Gud.

Kirkens spandingsfyldte situation kan beskrives med begrebsparret:
allerede — endnu ikke. De kristustroende har allerede faet del i hele frel-
sens indhold — men det ejes kun i troen og er derfor endnu ikke synligt
og fuldt udfoldet.

Malet for Guds redningsaktion nds ferst ved Jesu genkomst, opstan-
delsen og dommen (sidste del af 2. og 3. trosartikel). Forst da nar guds-
folket frelsens mal: det evige liv pd den nyskabte jord, hvor relationerne
til Gud, medmennesket og naturen fuldt ud er genoprettet, og hvor syn-
den, doden og Djxvelen endegyldigt er domt og besejret.

I kristendommens grundlag gives der saledes svar pa de eksistentielle
livssporgsmdl. Her er en samlet tilvarelsesforstdelse med et menneske-
syn, en etik og et natursyn. Men mennesket star ikke i centrum af den
kristne tilvaerelsesforstdelse. Det gor Gud. Fra ham stammer livet, og
kun i fellesskabet med ham finder mennesket sit egentlige liv, hvor for-
holdet til Gud, medmennesket og naturen falder pa plads — i troen, hébet
og kaerligheden.

Kristendommens praksis
I modsetning til kristendommens grundlag findes der ikke en fast af-
graenset storrelse (som Bibelen og bekendelsesskrifterne) at holde sig til,
ndr det gaelder kristendommens praksisside. Religionsforskere vaegtleg-
ger da ogsa lidt forskellige sider i beskrivelsen af religionernes praksisside.
En rimelig oversigt over omrader i kristendommens praksis med ho-
vedvaegt pd folkekirkens evangelisk-lutherske kristendom kunne se sa-
dan ud:
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INDIVIDUEL TROSPRAKSIS

* Ritualer i hjemmet (fx bon, bibelleesning, aftensang, hejtidsfejring mv.)

* Ritualer i kirken i forbindelse med déb, konfirmation, bryllup og be-
gravelse

* Individuel tjeneste for nesten

F£LLES TROSPRAKSIS

* Gudstjenesten med salmer, benner, tekstleesning, praediken, velsignelse,
déb, nadver

* Hoijtider: jul, paske, Kr. Himmelfart, pinse m.fl.

* Felles organiseret tjeneste for naesten

RAMMEN OM DEN FZLLES PRAKSIS A

* Kirkebygning og inventar. Symbolbrug

* Kirkens ansatte

* Kirkens organisation (herunder forholdet mellem kirke og stat og for-
holdet mellem kirke og folk)

RAMMEN OM DEN EZLLES PRAKSIS B

* Kirkelige organisationer, som varetager forskellige kirkelige opgaver i
diakoni og mission

* Kirkelige organisationer, som repreasenterer forskellige kirkelige ret-

ninger

ANDRE KRISTNE KIRKESAMFUND

* Bdde et lokalt, et nationalt og et internationalt perspektiv, hvor serligt
den romersk-katolske kirke og aktuelle protestantiske kirkesamfund
ma veagtes.

KRISTENDOMMENS MODE MED SINE OMGIVELSER

* Religions- og kulturmedet med mennesker, der har en anden religion
* Modet med sekulariserede, postmoderne og nyreligigse mennesker

* Sociale og politiske udfordringer til kirken

KRISTENDOMMENS SPOR I VESTLIG KULTUR

* Kristen kunst

* Kristne verdier, etiske normer og livssynselementer i vestlig kultur
* Kristendommens kulturkritiske element
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Det er tydeligt, at der er ssmmenhang mellem de enkelte omréader i
ovenstdende opdeling. Kristen kunst indgér i gudstjenesten. Den enkel-
tes trosliv er knyttet til kirken og evt. til organisationerne. En reekke af
organisationerne har deres identitet i tjenesten for nesten osv.

Forholdet mellem kristendommens grundlag og
kristendommens praksis

Helt afgorende er den sammenhang, der er mellem kristendommens
grundlag og kristendommens praksis.

Kristendommens grundlag er baggrunden for at forsta store dele af
praksis. Kirken er nok en bygning, men den forstds som rammen om det
nye gudsfolk, de kristustroende. Begravelsesritualet tager vare pa forsta-
elsen af menneskelivets forkrankelighed og Guds opstandelseskraft. Da-
ben handler om at fd del i tilgivelsen og derved blive fodt som et Guds
barn med alle de privilegier, det indebarer. I julen fejres det, at Gud blev
menneske osv. Det betyder, at man i kirkens praksisside finder konkrete
udtryk for kristendommens grundlag. Dermed gives en konkret og er-
faringsneer indfaldsvinkel til undervisningens arbejde med kristendom-
mens grundlag.

Men pd kristendommens praksisside finder vi ogsd de mange forskel-
lige kirkelige retninger. De har deres identitet i hver deres tolkning af
grundlaget. Med udgangspunkt i de forskellige kirkelige retninger vil
kristendommens grundlag simpelthen se forskellig ud. Nogle kan — som
denne fremstilling — tale om en grundfortelling i Bibelen; andre mener,
at der er for stor forskel pa de enkelte skrifter til, at det giver mening.
Nogle regner kun NT for herende til kristendommen og skelner mellem
GT’s gud og NT’s gud. Hvis vi ser pd etikken, vil nogle afvise, at De ti
Bud herer med til det forpligtende grundlag for kirken. Mht. tros-
bekendelsen er der stor forskel pd, hvor mange af leddene, man opfatter
historisk og konkret, og hvor mange af leddene, man tolker som mytisk,
religiost sprog uden historisk substans. Trods folkekirkens falles norm-
grundlag findes der ikke en falles forstaelse af kristendommen. Det vir-
ker igen tilbage pé tolkningen af kristendommens praksis, hvor forskel-
lig tolkning af kristendommen betyder forskellig tolkning af de kirkelige
ritualer, hojtider, salmer osv. Kristendom er i praksis mange ting!
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Skolen skal ikke blande sig i de indre kirkelige diskussioner om, hvad
der er sandt om kristendommen, og hvad der er falsk. Det er kirkens
egen sag. Men det stiller unaegtelig kristendomsundervisningen i en van-
skelig situation: Alle er tilsyneladende enige om kristendommens store
betydning for vores kultur, samtidig med at man er dybt uenige om,
hvad kristendom egentlig handler om. Hvad skal skolen da gore?

Skolen kunne vzlge at skaere ind til benet og afvise at undervise i kri-
stendom pga. kirkens egen splittelse. Giver det overhovedet mening at
undervise i noget, hvor reprasentanterne for sagen knap kan blive enige
om, hvad den handler om? Det ville imidlertid vere et valg med meget
store omkostninger, jf. kapitel 8: Begrundelser for faget.

Det mindst dérlige valg vil nok vere at gore som i undervisningen i
andre religioner: Udgangspunktet er religionen i dens ,klassiske ud-
formning, men med dbenhed over for born som matte komme med ind-
vendinger pga. deres egen tilknytning til kristne miljoer i andre former.
Derfor har denne fremstilling ogsa sogt at praesentere evangelisk-lu-
thersk kristendom i den klassiske udgave, sdledes som den har kendeteg-
net undervisningen i kristendom i nasten hele perioden fra reformatio-
nen og frem til i dag. Pa mellemtrinnet og i overbygningen ma man sa
undervise om forskellige kristendomsforstaelser i vores tid — gerne knyt-
tet til forskellige kirkelige retninger.

Treeffer folkeskolen ikke et valg, vil den enkelte larers opfattelse af
kristendommen preege faget helt grundleggende. Det ville veere en uhel-
dig privatisering af faget, som ingen kan vaere tjent med.

Stoffet i skolens undervisning
Forskellen pé kristendomsfaget og mange andre fag er bla., at det livs-
omrade faget skal arbejde med har en klart defineret kerne. Kristendom-
mens grundlag findes i Bibelen og nogle fa korte tekster. Hvilke dele af
dette og hvilke dele af kristendommens praksis, der skal udvelges, er
naturligvis ikke givet pd forhand. Imidlertid giver den bibelske grund-
fortelling og katekismens fem kernetekster et godt hjeelpemiddel til at fa
overblik over fagligt vaesentlige emner.

I CKF placeres bibelske fortellinger som et eget kundskabsomrade,
og det preciseres, at fortellingernes sigte, ssmmenheng og perspektiv
bliver tydelige. Dette kundskabsomrade og dets formulering ma siges at
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tage vare pd Bibelens grundfortalling. Den vejledende leeseplan har dog
afgerende mangler i forhold til grundfortallingens hovedelementer (se
s. 109-110).

Kristentroens grundelementer, som udtrykkes i kernetekster som De
ti Bud, trosbekendelsen, Fadervor og indstiftelsesordene til ddb og nad-
ver, er der derimod ikke tydelige spor af i CKF. ,,Evangelisk-luthersk kri-
stendom® som underpunkt under det 3. kundskabsomrade kan veere det
sted, hvor hele dette omrdde hentes ind. Undervisningsvejledningen an-
befaler dette (s. 18 og 19). Kundskabsomrddet Livsfilosofi og etik berg-
rer imidlertid en lang reekke af de emner, som kristentroen tager op. Her
vil det veere naturligt at tage stoffet ind og ogsd overveje, om der er em-
ner i den kristne tro, som yderligere burde medtages, fx skyld og tilgi-
velse.

Det er tydeligt, at kristendommen udfordrer den sekulere og plurali-
stiske skole. Den haevder Guds eksistens og hans afgerende betydning
for verden og for enkeltmennesket, og den satter normer op, som geres
galdende for mennesket.

Kristendommen er imidlertid ikke i skolen for at gore dette gaeldende
som sandheden for eleverne. Kristendommen er kun interessant i folke-
skolen, fordi kendskabet til den bringer eleverne i kontakt med dansk
kultur og giver dem stof til deres holdnings- og identitetsdannelse.

Denne begrundelse for undervisningen ma fa betydning for stofval-
get. Ikke blot stoffets betydning i kristendommens sammenhang, men
ogsa stoffets betydning i dansk kultur ber have indflydelse pa udveelgel-
sen af stof. Det betyder, at emner som Samson, fastelavn og natursyn kan
prioriteres i undervisningen, selv om de i kristentroens sammenhang
ikke star centralt. Brugen af billedkunst og litteratur kan prioriteres —
ikke blot som gode veje ind til centralt kristeligt stof — men for at vise
nogle af kristendommens mere finkulturelle frugter. Alligevel ma un-
dervisningen sikre, at eleverne faktisk nar frem til en sammenhzngende
forstaelse af, hvad det centrale i kristendommen er, sd de selv kan for-
holde sig til kristendommens udfordringer og kulturelle betydning.

Folkeskolens kulturelle dimension handler ogsé om at bidrage til ele-
vernes forstdelse for andre europeiske landes kulturer. For kristendoms-
faget kan det betyde, at konfessionskundskab bliver en betydningsfuld
del af faget, herunder vel i sarlig grad undervisning om den katolske
kirke. I debatten om faget har dette aspekt varet skubbet helt i baggrun-
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den til fordel for fagets mulighed for at bidrage til elevernes forstéelse for
de fremmede kulturer, hvor andre religioner spiller den dominerende
rolle.

Fagets eksistentielle begrundelse tilsiger en prioritering af stof fra kri-
stendommen forstdet som livstolkning og etik. Kristendommens bud pé
menneskelivets gdder og spergsmalet om godt og ondt ma fé en vaesent-
lig plads i undervisningen. Det kan da ogsd ske i kundskabsomréadet
Livsfilosofi og etik.

Konfessionel undervisning

Et serligt sporgsmal rejser sig i forbindelse med det kristendomsfaglige
stof i skolen. Det er sporgsmalet om konfessionel undervisning. Hvor-
dan skal faget forholde sig til det konfessionelle stof, som folkekirkens
kristendom som evangelisk-luthersk kristendom jo er?

Udtrykket konfessionel undervisning har veret brugt lidt forskelligt.
Somme tider synes det at betyde det samme som forkyndende undervis-
ning (se s. 211-213). Forstaet som en undervisning, hvor leereren bruger
en kirkelig formidlingsform i sin undervisning, horer det ikke hjemme i
folkeskolen. Udtrykket konfessionel har ogsa kunnet bruges som udtryk
for et kirkeligt ejerforhold til kristendomsfaget. Heller ikke dette horer
til i den sekulariserede folkeskole. I andre forbindelser har det veret
brugt som udtryk for, at undervisningen havdede stoffets sandhed. Un-
dervisningen var ‘i overensstemmelse med’ kirkens leere. Men den plura-
listiske skole undlader at tage stilling til sandhedsspergsmalet. Det bety-
der dog ikke, at den enkelte laerer skal skjule sin personlige overbevis-
ning i forhold til det kristendomsfaglige stof. Men undervisningen ma
ikke grundleggende farves af hans stillingtagen til stoffet, hverken for
eller imod dets sandhedsverdi. Faget skal farves mest muligt af det fag-
lige stof selv.

Nogle har opfattet talen om en ikke-konfessionel undervisning sale-
des, at faget skulle undga at synliggere evangelisk-luthersk kristendom i
undervisningen. Men folkekirkens evangeliske-lutherske kristendom
skal ifelge folkeskolelovens § 6, stk. la ikke blot vere synlig i undervis-
ningen, men endog vere undervisningens centrale kundskabsomrade.
Og som udtryk for en indholdsbestemmelse kan faget da ogsd haevdes at
vare konfessionelt. Skolen skal ikke opfinde sin egen udgave af kristen-
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dommen, for sd at undervise i denne. Det er den kristendom, der er mest
udbredt i vores samfund, og som historisk og kulturelt har haft stor be-
tydning, der skal undervises mest om. I den forstand skal faget vere
konfessionelt. Udtrykket konfessionelt er dog sa negativt belastet i de-
batten om faget, at det nappe vil vaere frugtbart at bruge det, selv om det
ville veere sagligt korrekt i betydningen: en indholdsbestemmelse for fa-
gets centrale indhold.

Fremmede religioner og andre livsanskuelser

Det er et stort omrdde, der her har fiet plads i kristendomsundervis-
ningen. Vi har de store monoteistiske religioner: jodedom og islam, og
de store ostlige religioner: hinduisme og buddhisme. Hver af disse reli-
gioner indeholder flere retninger med grundleggende forskellige tolk-
ninger af religionen. Derudover har vi mindre religioner: gamle religio-
ner som de afrikanske og indianske stammereligioner og de kinesiske
visdomslereres religioner og en nyere som bahai.

Blandt livsanskuelserne findes klassiske ,ismer“ som humanisme,
marxisme, liberalisme, ateisme, eksistentialisme og nyere som moder-
nisme og postmodernisme.

Et stort og betydningsfuldt omrade er det nye religiose graenseomréade
mellem kristendommen, andre religioner og livsanskuelserne: de ny-
religiose bevaegelser og New Age.

Udveelgelsen af stof fra hele dette faglige omrade ma ske efter strenge
vaesentlighedskriterier. Det er et omrade, som ellers let vil kunne fylde
flere ars kristendomsundervisning og som en gogeunge valte det kri-
stendomsfaglige stof ud af reden.

Jodedom er veasentlig pa grund af jodedommens nere relationer til
kristendommen, jodedommens historiske og aktuelle betydning for
Europa og ikke mindst Mellemgstens politiske situation.

Islam har ogsé relationer til kristendommen, selv om de er losere end
jodedommens. Islam har faet betydelig relevans for danskere siden olie-
krisen i 1970’erne, hvor en raeekke muslimske lande fik storre internatio-
nal betydning, og gennem indvandringen af muslimer til vestlige lande
de sidste 30 ar.

Dstens religioner star fjernere, men har betydning mhp. internatio-
nalt samkvem i handel, videnskab og turisme. De er dog mere aktuelle
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pé folkeskoleniveau som leveranderer af tankegods til en raekke af de
nyreligiose bevaegelser og New Age.

I udvelgelsen af stof fra nyreligiose beveegelser og New Age ma flere
hensyn tages: Eleverne mé gennem eksemplarisk udvalgt stof fra en en-
kelt bevaegelse fa kendskab til nyreligiose bevagelsers trosindhold og ar-
bejdsmetoder. Derudover ma eleverne arbejde med grundleggende tan-
ker i nyreligiose bevaegelser og New Age: det energetiske menneskesyn,
karma, reinkarnation, gudsopfattelse og etik. Disse ma settes i relation
til veesentlige samfundsomrader som fysisk og psykisk sundhed, viden-
skab mv.

»Ismerne“ ville nok have bedre plads i samfundsfag eller historie som
selvsteendige undervisningsemner. Som input i samtalen pa de ldste
klassetrin om grundlaeggende livsspargsmal vil det dog veere relevant at
hente stof fra dette omrade. Det vil endvidere vare skjult tilstede i un-
dervisningen som baggrund for nogle af elevernes holdninger i modet
med det kristendomsfaglige stof tidligere i undervisningsforlgbet.

Ogsd i arbejdet med andre religioner og livsopfattelser md den kultu-
relle begrundelse for stoffet preege stofudvelgelsen: Hvad betyder den
enkelte religion kulturelt og samfundsmeessigt i Danmark og andre ste-
der i verden? Hvilke veerdier og hvilken etik ligger implicit og eksplicit i
religionen? Hvilken betydning har den enkelte livsanskuelse for dansk
kultur og for andre kulturer? Ogsa religionernes og livsanskuelsernes
betydning for det enkelte menneske ma loftes frem i undervisningen.
Om den eksistentielle udfordring fra religionerne og livsopfattelserne: se
kapitel 13.
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Kapitel 12

FAGET I TVARFAGLIGT
SAMARBEJDE

Ogsd i dette kapitel vil vi skelne mellem de to grundlaeggende elementer
i faget kristendomskundskab: kristendommen og andre religioner og
livsopfattelser. Denne skelnen skyldes skolelovens skelnen mellem de to
omrader og den principielt forskellige betydning, de to omrader har for
dansk kultur (se s. 73-77 og 80-82).

Kristendommen har bereringspunkter med fagene sivel gennem
dens helhedsperspektiv pa tilveerelsen som gennem en reekke enkelt-
emner, hvor kristendommen har sat sig spor i de livsomrdder, som de
ovrige fag beskaftiger sig med.

Bergringspunkter med fagene gennem et helhedsperspektiv
pa tilveerelsen

Som vist i foregdende kapitel handler kristendom om hele livet. Der fin-
des intet i verden som ikke pd en eller anden méde falder inden for kri-
stendommens synsfelt. Livet forstds grundleeggende som skabt af Gud
og arbejde i natur og kultur som gudvillet. Fjendtlige og onde magter
soger at odelegge og nedbryde, og mennesket er derfor sat ind i en kamp
mellem godt og ondt for at virkeliggare Guds skabervilje i verden.

Men mennesket selv lever i et konfliktfyldt forhold til Gud og kan ikke
finde tilbage til ham. Nederlag og skyld er grundleggende vilkdr i men-
neskelivet. Gennem tilgivelsen findes der dog en vej tilbage til Gud og til
et liv efter hans vilje i forhold til naturen og til medmennesket.

Hele verden lider under de odelaeggelser, som mennesket har péfort
naturen. Med forurening, rovdrift pa ressourcerne, overbefolkning,
atomvaben mv. synes verdens fremtid merk. Men kristendommen hzev-
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der, at Gud har en fremtid for verden gennem dom og nyskabelse. Habet
er dermed centralt for den kristne tro.

I lys af denne grundleggende livsforstdelse har kristendommen rela-
tioner til samtlige skolefag. Disse arbejder med hver deres aspekter af
tilveerelsen: de praktisk-musiske, de naturvidenskabelige, de humanisti-
ske og de samfundsvidenskabelige. Og kristendommen ser disse omra-
der i lys af skabelse, syndefald, frelse og nyskabelse. Den tilbyder sdledes
bade et perspektiv pa arbejdet med fagene som helhed og perspektiv pa
emner som naturforstdelse, menneskesyn, samfundssyn mv. Arbejdet
med naturforstdelse, menneskesyn og samfundssyn herer til i de forskel-
lige relevante fag i skolen og er derfor ikke primeert kristendomsfagligt
arbejde.

Bergringspunkter med fagene gennem enkeltemner

Pga. kristendommens kulturelle indflydelse moder vi stof i de andre fag,
som har deres rodder i kristendommen: i musik og sangtradition, i bil-
ledkunst, i arkitektur, i litteratur, i historien, i samfundsinstitutioner, i
etik osv.

Det er ikke kristendomsundervisning, nar en salme gennemgds i mu-
sik, en altertavle i billedkunst, reformationen i historie osv. Stoffet horer
netop til i disse sammenhange ogsa, og veegten vil her ligge pa de andre
fagomraders serlige kompetencer. Det er da ogsd en falles forpligtelse
for alle skolens fag at gore eleverne fortrolige med dansk kultur, herun-
der kristendom (se s. 74-75).

Men samtidig viser det jo tydeligt, at der er vasentlige berorings-
punkter mellem kristendomsfaget og de andre fag.

Muligheder i det tveerfaglige samarbejde

[ arbejdet med tveergdende emner og problemstillinger samles forskel-
lige faglige kompetencer, sd eleverne kan arbejde med flere forskellige
faglige indfaldsvinkler til det samme stof. I stedet for at mgde samme
emne flere gange i skoleforlobet i forskellige fag, kan der nu arbejdes
mere dybtgdende med emnet. Et af skolens store problemer er fragmen-
teringen i smd enheder a 45 minutter med stadige skift mellem fagene.
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Det giver ikke megen mulighed for fordybelse — men nok for den afveks-
ling, som ogséd er nodvendig.

Et tveerfagligt samarbejde mellem historie og kristendomskundskab
om reformationen vil kunne inddrage bade de politiske, sociale og tros-
maessige aspekter omkring reformationen. Historieleereren har sin sar-
lige kompetence pé det politiske og sociale omrade, kristendomsleereren
pd det trosmaessige og etiske omrade.

Et tveerfagligt samarbejde mellem dansk og kristendomskundskab
om emnet skyld og tilgivelse vil kunne belyse emnet ud fra litteratur,
digte, film mv. og sette det ind i en specifik kristendomsfaglig sammen-
hang med bibeltekster, salmer eller lignende. Kristendomsfagets bidrag
er at satte skyld og tilgivelse i ssammenheng med kristendommen. Fra
kristendomsfagets synspunkt er det en fordel at inddrage dansk i be-
handling af emnet, fordi emnet da fir “ked og blod” i et sprog og en
form, som mdske umiddelbart er genkendelig for eleverne. Og for
danskfaget er det en fordel at inddrage kristendomsfaget i arbejdet, fordi
emnet da far en ekstra dimension, der kan virke befordrende pa elever-
nes arbejde med skyld/tilgivelses-problematikken og vise emnets sam-
menhang med kristendommen i dansk kulturtradition.

Er nogle af klassens elever fritagne fra kristendomsundervisningen, er
det nodvendigt at overveje konsekvenserne for det tverfaglige samar-
bejde. En droftelse af dette sporgsmadl finder sted i kapitel 14, side 193-
194.

Forudsztninger for fagsamarbejde

Det er nodvendigt med en klar fagforstdelse for hvert af de fag, som ind-
gar i et tveerfagligt samarbejde, sd de hver for sig bidrager med deres
kompetencer i det falles arbejde.

For kristendomsfagets vedkommende betyder det, at det er nedven-
digt med en klar bevidsthed om, hvad der er kristendomsfagligt stof.
Kristendommens — og religionernes — helhedsperspektiv pé tilveerelsen
har feelles intentioner med selve den tveerfaglige arbejdsform: Her arbej-
der vi netop i helheder. Men det betyder ikke, at ethvert tverfagligt for-
lgb i sig selv kan forstas som kristendomsfagligt — heller ikke, hvis det
har handlet om eksistentielle og etiske spergsmal.
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Hvad er da det specifikt kristendomsfaglige bidrag til det tvaerfaglige
arbejde? Her ma vi vende os til kristendommens indhold. Tvarfaglige,
etiske og eksistentielle sporgsmal kvalificeres kristendomsfagligt, ndr
kristendommens forstaelse af det pdgaeldende emne bliver tydelig igen-
nem arbejdet. Det betyder, at etiske spergsmal kvalificeres kristendoms-
fagligt, ndr bibelsk etik hentes frem og mennesket ses i lys af Gud som
skaberen og den, der setter konkrete etiske normer op for menneskeli-
vet (De ti Bud, det dobbelte karlighedsbud osv.). Et emne som natursyn
kvalificeres kristendomsfagligt, nér stof om skabelse, syndefald, menne-
skets position i skaberverket og hdbet om nyskabelse inddrages i under-
visningen. Salmegennemgangen kvalificeres kristendomsfagligt ved at
fokus settes pa salmens budskab og evt. dens relation til kristendom-
mens helhed.

For de andre fags vedkommende kreaver et tverfagligt samarbejde
med kristendomsfaget, at fagene ikke opfatter sig som barere af et
egentligt pluralistisk eller sekulert livssyn. Fagene kan ikke se det som
deres opgave at hindre eleverne i at fa et veldefineret livssyn eller en
overbevisning, som indebarer troen pa en gud (jf. behandlingen af sko-
len som en sekuler og pluralistisk skole s. 77-79). Kristendommens
egenart indebarer en havdelse af sandheden og er en udfordring til se-
kulariseringen. De andre fag arbejder primert i horisontale dimensio-
ner med mennesket i forhold til naturen, kulturen og medmennesket,
men de skal kunne acceptere, at kristendomsfaget bidrager med stof, der
haevder en sammenhang mellem det horisontale og det vertikale, guds-
dimensionen. Men netop derved styrkes de andre fag i deres felles for-
pligtelse pa at ,gore eleverne fortrolige med dansk kultur, herunder kri-
stendom®, som bemarkningerne til skoleloven fordrer.

Faldgruber i det tvaerfaglige arbejde
Det er nodvendigt med en grundig analyse af de tvaergaende emner, som
kristendomsfaget kan overveje at indga i et samarbejde med andre fag
om. Umiddelbare idéer til kristendomsfagligt stof, som kunne teenkes at
indgd i arbejdet, kan ved neermere analyse vise sig at vare uhensigts-
maessige.

Et tveerfagligt arbejde om flygtningeproblematikken kunne tankes at
ville hente fortellestof fra israelitternes flugt fra Egypten. Imidlertid er
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hovedtemaet i dette stof, at Gud griber ind til frelse for det israelitiske
folk. De er ikke jaget pd flugt, men de er befriet og er pa vej til et land,
Gud vil give dem. Flugten har Guds omsorg og hans almagt som fortegn.
Det gor udfrielsen fra Egypten til en helt anderledes situation end de
flygtningesituationer, vi ellers kender.

Et tveerfagligt samarbejde om vand kan umiddelbart overveje at ind-
drage Jesu ord om, at han er livets vand. Det er da ogsd relevant for tolk-
ningen af dette udsagn at have arbejdet med vandets betydning for men-
nesker og de forureningsproblemer, vi stir over for. Men tolkningen af
Jesu ord handler om meningen med livet og gar derfor dybere ned i eksi-
stentielle sporgsmadl, end et emnearbejde om vand maske havde taenkt
sig. Mdske er det heller ikke i denne sammenhzng, at det eksistentielle
sporgsmal om livets mening kommer bedst til sin ret. I stedet vil kristen-
dommens forstdelse af vandet og naturens balance som en del af Guds
skaberverk, syndefaldets konsekvenser for skabervarkets balance, men-
neskets ansvar for naturen og hdbet om nyskabelsen vare de sagligt set
mest narliggende kristendomsfaglige bidrag til et emnearbejde om

vand.

Tverfaglighed med inddragelse af andre religioner og
livsopfattelser

Ligesom kristendomsundervisningen kan ga ind i tveerfagligt samar-
bejde med andre fag, kan den ga ind i tveerfagligt samarbejde med det
emneomrdde, som har fiet plads i selve faget: andre religioner og livs-
opfattelser. Pa de aldste klassetrin vil det veere oplagt med et par grun-
dige sammenlignende emneforlgb omkring centrale temaer i kristen-
dommen og religionerne. Det kan veare forstdelsen af deden, Gud, skyld
og tilgivelse, mennesket eller naturen. Hver af disse emner er velegnet til
at profilere den enkelte religion i forhold til de andre. I sammenstillin-
gen af emnerne ma der leegges veegt pd bade ligheder og forskelle — og
lighederne ma settes ind i religionernes helhedsforstéelse, sa man ikke
ngjes med overfladiske ligheder, som i virkeligheden dakker over
grundlaeggende forskelle. Nér dette anbefales at forega iser péd de eldste
klassetrin, skyldes det hensynet til elevernes intellektuelle kapacitet og
hensynet til den abstraktion, der skal finde sted hos elever, der identifice-
rer sig med én af religionerne. De skal vere i stand til at anskue deres
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eget stasted udefra — og gore det med en vis intellektuel kolighed, sa det
personlige engagement ikke lader folelserne alene styre arbejdet.

I det tveerfaglige arbejde pé de aldre klassetrin kan der naturligvis
inddrages stof fra flere af fagene sammen med stoffet fra kristendom og
fra andre religioner og livssyn. Flere af ovenstaende emner kunne egne
sig til et sddant tveerfagligt samarbejde.

De andre religioner og livsopfattelser — samt konfessionskundskaben
fra kristendomsundervisningen — egner sig desuden til et samarbejde
med fagene geografi, historie og samfundsfag, hvor andre landes kultur,
politik og historie, samt minoritetsspergsmal i vores eget land tages op
til behandling.

Tvearfaglighed i CKF og vejledende laeseplan

Med den nye skolelovs bestemmelser om at veksle mellem faglig fordy-
belse og tveergaende emner og problemstillinger er der behov for, at CKF
og vejledende laeseplan giver hjelp til at se forbindelseslinjerne mellem
kristendomsfaget og de andre fag.

I undervisningsvejledningen er der brugt en del plads til at vise kri-
stendomsfagets muligheder i tvaerfagligt samarbejde (s. 28-31). De em-
ner, som navnes her, er hovedsageligt emner, som CKF og leeseplan har
navnt i kundskabsomrdde 1: Livsfilosofi og etik. Disse emner egner sig
da ogsa i betydelig grad til tveerfagligt samarbejde. Her hentes stof fra
kristendommens forstdelse af livet og etikken ind i tveerfaglige forleb. Pa
de @ldre klassetrin kan ogsa stof fra andre religioner indga i arbejdet.
Der er ogsa nzvnt et eksempel fra kundskabsomrade 5: Kunst og sym-
boler. I analysen af kundskabsomraderne (kapitel 6) og den vejledende
leeseplan (kapitel 7) blev det da ogsa vist, at kundskabsomrade 2, 3 og 4
udgjorde det egentlige faglige stof, mens kundskabsomrade 1 og 5 i he-
jere grad varetog ensket om bestemte indfaldsvinkler og arbejdsformer i
faget. Dette er i vejledningen uddybet gennem at lade det tverfaglige
arbejde i sarlig grad blive knyttet til disse kundskabsomrader.

P4 denne made varetager CKF og den vejledende laeseplan behovet for
at se mulighederne i savel faglig fordybelse, som i tvaerfagligt samarbe;j-
de. Det kunne dog godt enskes tydeliggjort, hvad det specifikt kristen-
domsfaglige bidrag til de tveerfaglige emner er.
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Kapitel 13

FAGETS EKSISTENTIELLE
UDFORDRING
0G LARERROLLEN

»Kristendomsfaget beskeftiger sig med holdninger og verdier.“ ,,Et en-
gageret arbejde med fagets stof kommer altid til at berore det person-
lige.“ Sddan udtrykker undervisningsvejledningen fagets eksistentielle
udfordring (s. 16 og 20).

I dette kapitel skal vi beskeftige os med fagets eksistentielle udfor-
dring og se pa leererrollen i forbindelse med dette. I lighed med de ovrige
kapitler vil vi behandle kristendommen for sig og de andre religioner og
livsopfattelser for sig pga. den forskellige placering, de har faet i skolelo-
ven (se s. 73-77 og 80-82). Vi vil igen give undervisningen om kristen-

dommen mest opmarksomhed.

Kristendomsfagets eksistentielle udfordring i en pluralistisk
skole
Kristendommen udfordrer. Det blev tydeligt i gennemgangen af grund-
elementerne i det kristendomsfaglige stof i kapitel 11.

Men kristendommen er ikke vores falles aktuelle forstaelseshorisont
i det danske samfund. Skolen underviser da heller ikke i kristendom,
fordi den antager, at kristendommen indeholder sandheden om livet,
men fordi vi i vores dannelsesproces ma blive bekendt med og udfordret
af den kultur, vi vokser op i, og hvor kristendommen har sat sig betyde-
lige spor. Man kan sige, at hvor kirken forkynder kristendommen, fordi
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den er overbevist om, at den er sand, underviser skolen i kristendom,
fordi den er en vasentlig del af vores kulturelle forudsatninger.

Men dermed er vi ikke feerdige med sandhedssporgsmalet i faget.
For fagets indhold gor krav pa at veere sandt. De bibelske fortallinger
havder Guds eksistens og menneskets athangighed af Gud. De forteller
om Gud, der har skabt verden, om Jesus, der stod op fra de dede, og om
budene, der siger: Du skal! eller Du mad ikke! Og eleverne sporger: ,,Er det
sandt?“ De kan ikke ngjes med et svar, der hedder: ,,Det er kristendom®.
Eleverne er mere interesseret i, hvordan verden virkelig henger sam-
men, end i hvad kristendom gar ud pa. Og derfor sperger de naturligvis
til, om det, de horer i kristendomsfaget, passer med virkeligheden — eller
ogsd gar de ud fra det som en selvfolge (de forste dr i skoleforlgbet).
Sandhedssporgsmadlet er den pluralistiske skoles achilleshzl. Skolen har
valgt ikke at tage stilling til spergsmalet om sandhed og logn i eksisten-
tielle spergsmal. Men eleverne soger et svar.

Stoffets betydning for holdningsdannelsen

For nogle ar siden blev elever fra en 2. klasse i en forstad til Kobenhavn
spurgt om deres tro i en radioudsendelse. Og jo, de troede pa Gud. Det
gjorde deres foreldre godt nok ikke, men deres leerer havde leest bibelhi-
storie for dem, og derfor troede de nu pa Gud. Nogle kunne ogsa for-
teelle, hvordan de selv havde fundet ud af at bede aftenben til ham. Laere-
ren havde tilsyneladende ikke gjort andet end at laese hgjt for eleverne,
men fortellingerne havde pavirket dem sa steerkt, at det havde faet per-
sonlige konsekvenser for dem. Hvilke konsekvenser undervisningen pé
leengere sigt far i deres liv, er det naturligvis ikke muligt at vide pa for-
hdnd. Der er dog nappe grund til at tro, at hovedparten af dem, der pa
davaerende tidspunkt opfattede sig som troende, fortsat vil have et aktivt
forhold til deres tro, hvis ikke andre faktorer end skolens kristendoms-
undervisning stetter en fortsat udvikling af troen. Alligevel peger radio-
udsendelsen pa det principielle spergsmal om undervisningens forhold
til sandheden/virkeligheden.

Det forste, vi kan notere os, er, at man ikke kan drage et principielt
skel mellem kundskaber og holdninger. Kundskaberne i sig selv er hold-
ningsdannende. Skolen ma derfor velge hvilke kundskaber, den vil lade
eleverne mode. En grundig beskaftigelse pa de yngre klassetrin med sa-
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tanisme eller nynazisme vil formidle andre holdninger end en grundig
beskeftigelse med kristendommen. Og trods falleselementer mellem
religionerne vil der ogsd veere grundleggende forskel pa, hvilke holdnin-
ger der formidles gennem en undervisning i nordisk mytologi, kristen-
dom og buddhisme. Fagligt stof er veerdibarende. Nar folketinget har
valgt, at der skal undervises i kristendom, er det da ogsa, fordi man en-
sker at fremme en raekke af de veerdier og holdninger, som kristendom-
men har bragt med sig ind i vores kultur — uden at man dermed gnsker
at fremme kristendommen som tro. Faget er et holdningsdannende fag
og skal veere det.

Formidlingens betydning for holdningsdannelsen

Leererens formidling af stoffet vil satte stoffet ind i en bestemt kontekst
og give eleverne bestemte briller at se stoffet igennem. Derfor er hold-
ningsdannelsen i faget ogsd athengig af lererens formidlingsformer.
Formidlingen kan fremme det faglige stofs holdningsdannende virk-
ning, eller den kan modvirke den.

Som en yderposition kunne vi forestille os en larer, som indferer kir-
kens formidlingstraditioner i skolen og ger kristendommens budskab
galdende for bernene, leerer dem at udtrykke deres frygt, glede, sorg og
onsker i bon og lerer dem at bekende troen sammen. Her bliver det
forkyndende stof baret frem af en forkyndende formidlingsform. For
nogle born vil det betyde en staerk identifikation med stoffets indhold —
mens andre vil fole en tydelig konflikt i forhold til deres hjemmebag-
grund og afvise de briller, leereren giver dem at se stoffet igennem.

Som en anden yderposition kunne vi forestille os en lerer, som gor
galdende, at bibelfortallingerne naturligvis bare er nogle gamle histo-
rier, som ingen fornuftige mennesker tror pa leengere. Ogsa her vil der
vaere bern, som godtager undervisningens briller at se stoffet igennem,
mens andre vil afvise dem.

Jo yngre born er, og jo farre forudsaetninger de har med hjemmefra
for at forholde sig til stoffet, jo mere vil leererens formidlingsform betyde
for elevernes forstdelse af stoffet.

Det ideelle synes at vere, at leereren treeder tilbage for stoffet og lader
eleverne mode stoffet selv, uathangigt af lererens egne holdninger til
stoffet. Til en vis grad ber leereren da ogsa opfatte sig som en sadan tje-
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ner for stoffet og eleverne, en tjener, der selv traeder tilbage for at lade
stof og elev modes. Det er ikke leererens holdninger og vardier, der er
interessante i undervisningen, det er stoffets holdninger og vardier og
elevernes reaktion pa dem. En klar bevidsthed om dette vil fremme en
saglig undervisning. Leereren er hverken sat til at satte sin autoritet bag
stoffets udfordringer eller til at styre elevernes mode med stoffets til ti-
der steerkt kontroversielle udfordringer. Da eleverne er athengige af lee-
reren for at mede stoffet — fx en bibelfortalling — betyder det, at laereren
loyalt ma leegge stoffet med dets egen selvforstdelse frem i undervisningen.

Leererens opgave er at tilretteleegge et mode mellem stoffet og elever-
ne, sd eleverne kan se sammenhaenge mellem stoffet og deres livsopfat-
telse og dagligliv. Elevernes verden og stoffets verden skal medes i un-
dervisningen. Lareren ma gore dette med en dbenhed og en takt, der
tydeligt signalerer, at den enkelte elev har ret til at forholde sig frit og
selvsteendigt til stoffet. Leereren ma soge at fremme den dbne dialog mel-
lem eleverne, sd de erfarer forskellighederne i holdninger pa en made,
som de kan tackle folelsesmaessigt. I seerlig grad ma lereren sege at veere
sig bevidst, ndr et fagligt emne rummer temaer, som udger et problem
for bestemte elever (dedsfald, sygdom, skilsmisse ...) og da sege at sikre,
at undervisningen respekterer de pageldende elevers personlige graenser.

Laereren som forbillede i forhold til stoffet
En professionel ambition om lareren som en tjener i forhold til stoffet
og eleverne forhindrer ikke, at leereren samtidig star som et forbillede for
eleverne i forhold til stoffet. Undervisningen vil pa et eller andet niveau
beere prag af leererens personlige engagement i stoffet. Der er fx forskel
pd at fortelle en historie, man er dybt fascineret af; en historie man synes
er OK, men som ikke sztter noget i gang i én; og en historie man direkte
finder strider mod noget grundleeggende i én selv. Leererens engagement
vil kunne afleeses af eleverne og vil indga i elevernes vurdering af deres
eget forhold til stoffet.

I begyndelsen af 1970’erne sogte mange at undga ethvert engagement
i stoffet af frygt for at pavirke eleverne i den ene eller den anden retning.
Men der findes ingen god undervisning uden lererengagement. Derfor
mad lereren engagere sig i stoffet og forholde sig til det forud for under-
visningen. Et minimumskrav ma veare, at en leerer kan undervise i et

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN



givet stof, uden at negative reaktioner i forhold til stoffet veekkes i ham.
Der fordres naturligvis ikke en positiv tro for at undervise, men en posi-
tiv anerkendelse af kristendommens verdi for vores kultur. Lareren ma
have lyst til at opleve stoffet sammen med eleverne, arbejde med det,
undres over det, samtale om det og samtale videre ud fra det. Opfatter
man primert kristendommen som en negativ storrelse fx som et tanke-
saet, der har undertrykt store dele af befolkningen op gennem historien
og som en knegtelse af tankens frihed og den sunde fornuft, vil man
naeppe kunne formidle et mgde mellem stoffet og eleverne. Da ber man
benytte sig af fritagelsesmuligheden for leerere i faget.

Leereren har ogsa lov til dbent at forholde sig til stoffet i undervisnin-
gen. Det gaelder bade stoffet forstaet som kulturfaktor, som tro, som livs-
tolkning og som etik. Nér eleverne udfordrer leereren til personligt at
vise sin stillingtagen til stoffet, md de maerke, at de ikke har en under-
visningsautomat som lerer, men et levende menneske, som er engageret
nok i faget til selv at forholde sig til stoffet. Afvises et sporgsmal om laere-
rens egne holdninger, kan det let tolkes, som om det er anbefalelsesvaer-
digt at beskaftige sig med stoffet uden at forholde sig til det overhove-
det. Og sa er det klart, at faget vil opleves kedeligt! Leereren bor dog vere
tilbageholdende i sine udmeldinger, hvis han fornemmer, at eleverne i
for hej grad vil fokusere pé hans holdninger. Det er stoffets holdninger
med de udfordringer, som kommer herfra, eleverne skal forholde sig til.

I undervisningsministeriets bog: ,,Om grundlaeggende kundskaber® fra
1986 stir der om kristendomsfaget:

DET ER 0GSA ET KUNDSKABSFAG, MEN DET ER MERE END
DET. DET ER TILLIGE, OG ISAR, ET HOLDNINGSFAG, OG
BEGREBERNE LIVSOPLYSNING OG PERSONLIG STILLINGTAGEN
ER DAKKENDE FOR FAGETS KARAKTER OG SIGTE... DERAF
FOLGER, AT FAGET OGSA ER ET LED I SKOLENS OPDRAGELSES-
OG DANNELSESPROCES, OG AT DET REPRAESENTERER EN
UDFORDRING TIL PLURALISMEN, EN KONFRONTATION MED
VZERDINIHILISMEN OG EN MODMAGT TIL ENDIMENSIONA-

LISERING, TINGSLIGGORELSE OG MENINGSTOMHED.
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Her er fagets udfordring i den pluralistiske og sekulariserede skole sat pa
spidsen. Men kan man tillade sig at udsatte eleverne for en sdédan udfor-
dring — eller kraever det ikke, at foraldrene kan bede sine bern fritaget
fra undervisningen?

Det skal vi se pd i neaeste kapitel.

Den eksistentielle udfordring og undervisning om andre
religioner og livsopfattelser

Vi ma stille sporgsmalet om de andre religioner og andre livssyn i faget.
Ma der ikke her stilles praecis samme fordringer til leereren, som dem der
geelder for undervisningen i kristendomsfaget? M4 islam, buddhisme,
scientology, New Age, marxisme, satanisme og nynazisme ikke fremstil-
les preecist lige sa sagligt og engageret som kristendommen, uden at le-
reren hverken bevidst underbygger stoffets udfordringer med sin autori-
tet — eller soger at undga, at stoffet meder eleverne med sine udfordrin-
ger?

P4 sin vis: Jo! Den enkelte religions og livsopfattelses selvforstdelse ma
blive tydelig i undervisningen.

Alligevel far den eksistentielle udfordring fra andre religioner og livs-
opfattelser en anden plads i skolens helhed end udfordringen fra kri-
stendommen.

Folkeskolen har valgt at knytte skolen til det givne kulturgrundlag.
Det betyder konkret, at omfanget af undervisningen om andre religio-
ner og livsopfattelser udger en langt mindre del af undervisningen end
undervisningen i kristendomskundskab. Stoffet far simpelthen mindre
tid til at udfordre eleverne.

Videre har folkeskoleloven lagt undervisningen i andre religioner og
livsopfattelser pé de aldste klassetrin. Det betyder, at kristendommen
bliver det udgangspunkt, hvorfra eleverne kan forsta andre religioner i
deres forskelle fra og ligheder med kristendommen. Eleverne har da
ogsd ndet en modenhed, hvor de i hojere grad er i stand til at arbejde
med et stof ud fra flere forskellige perspektiver (se s. 148). I folkeskolens
sammenhang vil det veere rimeligt at inddrage en analyse af religioner
og livssyn ud fra deres forhold til demokrati, ligeveerd og dndsfrihed
(dette ber naturligvis ogsa ske for kristendommens vedkommende,
hvorved forskellige opfattelser af de tre begreber i vores samfund bliver
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tydeliggjort). Samtidig ma undervisningen selv praktisere dndsfrihed
ved at vise respekt for de mennesker, som ikke tror pa vardierne i demo-
krati, ligeveerd og andsfrihed. Deres holdninger skal bekempes gennem
saglig argumentation og ikke gennem chikane.

Endelig kan skolen valge helt at undlade undervisning i en sekt
eller et livssyn, som findes for edeleeggende eller for uinteressant.

DEL III ® FAGDIDAKTISKE DROFTELSER

13 © FAGETS EKSISTENTIELLE UDFORDRING OG LEARERROLLEN

KAP.

183



14 @ FRITAGELSESMULIGHEDEN

KAP.

184

Kapitel 14

%I TAGELSESMULIGHEDEN

Fritagelsesmuligheden stir i speendingsfeltet mellem fagets velbegrun-
dede plads i folkeskolens helhed pé den ene side og hensynet til forel-
drenes ret til at bestemme bernenes opdragelse pd den anden side. I
dette kapitel skal vi se pa fritagelsesparagraffens principielle og histori-
ske baggrund. Derefter gennemgas argumenter for at afskaffe fritagel-
sesparagraffen og argumentet for at bevare den. Endelig behandler ka-
pitlet nuverende og evt. fremtidige muligheder for at mindske ulem-
perne ved en fritagelsesmulighed.

Fritagelsesparagraffens principielle baggrund
Diskussionen om fritagelsesparagraffen horer sammen med det grund-
leeggende sporgsmdl om, hvem der har retten til at opdrage et barn.

Bade FN’s Menneskerettighedserkleering og Den Europeiske Menne-
skerettighedserkleering haevder foreldreretten, dvs. at foreeldrene er den
primere mandatindehaver i opdragelsen af barnet. Nar sa mange lande
pd tvaers af religioner og ideologier kan enes om dette princip, skyldes
det, at foraldreretten kan begrundes forskelligt. Sdledes kan man fx bade
naturretsligt og teologisk argumentere for foraldreretten. Foraeldrene er
simpelthen de nzermeste til at tage ansvar for barnet og serge for dets
opdragelse.

Samtidig har et samfund bade ret og pligt til at sikre en uddannelse af
borgerne til et vist minimumsniveau, som anses for nedvendigt. Ogsd
det er nedfzldet i internationale konventioner. Samfundet (i form af stat
og kommune) kan derfor stille visse krav til foreeldrene om uddannelse
af bernene. Det giver sig konkret udtryk i, at vi i Danmark har 9 drs
undervisningspligt. Det er udtrykkeligt en undervisningspligt og ikke en
skolepligt. Samfundet har pligt til at sikre en gratis offentlig skolegang,
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som alle kan gore brug af, men foraldrene kan velge andre undervis-
ningsformer, hvis de onsker det. Det kan vere undervisning i hjemmet,
eller det kan vere undervisning pa en friskole.

En offentlig skole har sdledes sit mandat til at varetage undervisnin-
gen af bernene to steder fra. Mandatet er dels et delegeret mandat fra
foreeldrene og dels et delegeret mandat fra stat og kommune. Skolen er
dermed foreldrenes og samfundets tjener. I kraft af leerernes professio-
nalisme (fagligt og paedagogisk) har leererne imidlertid et selvsteendigt
ansvar for — inden for de givne rammer — at arbejde pd den bedste skole-
gang for bornene. Skolen er sdledes ikke udelukkende at forsta som for-
aldrenes og samfundets tjener, men ogsd som en selvstendig sam-
arbejdspartner. Det er den i kraft af sin kompetence pé det omrade, som
foreeldre og samfund har bedt skolen om at udvikle kompetence inden-
for.

Samfundet (folketinget) har valgt at udtrykke dette sddan i folkesko-
leloven: ,,Folkeskolens opgave er i samarbejde med forceldrene at ...

Skolen ma i hele sit arbejde, herunder i samarbejdet med foraldrene,
altid veere sig foreeldrenes primare opdragermandat bevidst. Samtidig
ma lererne — i loyalitet over for samfundets krav udtrykt i skolelove,
bekendtgorelser, vejledninger mv. — selvsteendigt udforme deres under-
visning og hele samvzr med bernene.

Foreldrene ma ogsd vaere sig deres ansvar bevidst i forhold til skolen.
Det indebzerer bade en medleven i barnets skolegang og en positiv stotte
til skolens arbejde.

Fritagelsesparagraffens historie
Folkeskolen blev til i 1739 som barn af kirken, og kristendomsundervis-
ningens opgave var at give dabsoplaring. I forbindelse med Grundlo-
vens indforelse i 1849 fik landet religionsfrihed. Fordi religionsfrihed
ogsa indbefatter frihed til at lade sit barn modtage den religionsunder-
visning, man som foraldre gnsker, fik skolen en fritagelsesparagraf for
kristendomsfaget. Denne fritagelsesparagraf var logisk begrundet i fa-
gets konfessionelle bundethed og kirkelige opgave.

I 1975 fik folkeskolen en formalsparagraf, der lgste skolen fra et kri-
stent veerdigrundlag. I tiden op til dette blev kristendomsfagets karakter
grundigt dreftet, og den davaerende kristendomsundervisningskommis-
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sion anbefalede at gore faget til et rent kundskabsfag. Dermed var der
ikke behov for en fritagelsesmulighed, mente kommissionen. Dog
kunne man i forste omgang veelge at nojes med at indskraenke retten til
fritagelse, indtil befolkningen forstod fagets nye karakter. Imidlertid var
der sa stor folkelig og politisk modvilje mod dette, at fritagelsesmulig-
heden blev helt generel: Uanset kirketilhorsforhold kunne en elev frita-
ges. Og tilsynet med den alternative undervisning blev afskaffet.

Fra fagligt hold var der steerke indvendinger mod fritagelsesparagraf-
fen. Bedre blev det ikke, da faget blev udsat for en ,fritagelsesbolge® i
begyndelsen af 1980’erne, hvor nogle skolers 8. og 9. klasser naesten kol-
lektivt fik fritagelse for faget. Denne belge gik dog i sig selv igen efter
flere ministerielle cirkulerer, som indskerpede begrundelse for og pro-
cedure i forbindelse med fritagelse. Det faglige miljo har dog gentagne
gange argumenteret for en fjernelse af fritagelsesparagraffen.

I 1993-skoleloven blev bestemmelsen imidlertid blot viderefort af fol-
ketinget uden kommentarer.

I 1994 udkom den sdkaldte KUP-rapport (Kvalitet i uddannelse og
undervisning) om kristendomsfaget. Her er fritagelsesparagraffen gjort
til genstand for en forholdsvis omfattende behandling, hvor der argu-
menteres grundigt for fjernelse af bestemmelsen. Religionslererfor-
eningen bakkede steerkt op om rapportens konklusion. Fritagelsespara-
graffen blev kort efter fjernet for gymnasiets vedkommende, mens der
ikke skete noget pa folkeskoleomradet. Folkeskoleloven var endnu s ny,
at man ikke kunne forvente politisk opbakning til en @ndring af loven.

Argumenter for at afskaffe fritagelsesparagraffen
Fritagelsesparagraffen signalerer, at faget fortsat star i en serposition i
skolen. Som det eneste fag har det en fritagelsesparagraf. Det er uheldigt
for fagets indordning i skolen som et almindeligt fag, hvis indhold er
nedvendigt for skolens helhed.

Fritagelsesparagraffen kan give problemer i forhold til skemalaegnin-
gen. Mindre bern ma ikke have mellemtimer, hvor de er uden opsyn.
Principielt set er de fritagne elever underlagt foraldrenes tilsyn og ikke
skolens i de fritagne lektioner. Alligevel kan det veere hensigtsmaessigt at
leegge faget i ydertimer — hvilket kan gore elever, der ikke er fritagne,
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lettere misundelige pa dem, der matte fa fri tidligere eller kan sove leen-
gere.

Det er uhensigtsmaessigt, at en enkelt eller nogle fi af eleverne er af-
skaret fra dele af klassens fellesliv med de samtaler og oplevelser, som
faget giver anledning til. Fritagelsesparagraffen er dermed med til at
odelaegge noget i klassens sociale fellesskab.

Fritagelsen betyder ogsa ekstra overvejelser i relation til fagets mulig-
heder for at indga i tvaerfaglige forleb. Det er sd oplagt, at kristendoms-
faget md medvirke i undervisningen i tveergdende emner og problem-
stillinger — men hvad ger man sd med fritagne elever midt i et tvaerfagligt
forlob? Nok er der ikke principielt nogen fritagelsesmulighed for en sa-
dan undervisning. Alligevel ma hensynet til foreeldrenes ensker om fri-
tagelse teenkes med i det tvaerfaglige arbejde.

Det helt afgorende sporgsmal er, om man i virkeligheden kan opfylde
folkeskolens formal for bern, som ikke er med i kristendomstimerne?
Folkeskolen skal gore eleverne fortrolige med dansk kultur, herunder
kristendom, og bidrage til deres forstaelse for andre kulturer. Hvordan
kan det ske uden en undervisning om kristendom og om andre religio-
ner? Ma folkeskolen ikke simpelthen konkludere, at hvis foraldre ikke er
trygge ved skolens kristendomsundervisning, sa kan de ikke vare trygge
ved skolen generelt, for hele skolen skal give fortrolighed med dansk kul-
tur og forstdelse for andre kulturer?

Ja, man ma stille det grundleggende sporgsmadl, om en fritagelsespa—
ragraf for faget kristendomskundskab i virkeligheden lgser et givet for-
@ldrepars problemer i relation til skolens pavirkning af barnet. Dansk-
tekster, madkultur i hjemkundskab, seksualundervisning, kropskultur i
idreet osv. er ogsé baerere af et menneskesyn, af veerdier og en etisk hold-
ning. Hvad hjelper fritagelsen fra en enkelt time, nar skolen pévirker
eleverne i alle de andre timer? Et foraldrepar, der ensker fritagelse i
kristendomsfaget, skulle vel egentlig henvises til at vaelge en anden skole
for sit barn?

Folkeskolens forpligtelse i lys af friskolelovgivningen

Den danske friskolelovgivning giver befolkningen meget stor frihed til
at danne friskoler eller benytte sig af dem, der allerede er. Der er ogsé en
god ekonomisk ordning for disse — set i international sammenhang —
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idet det offentlige daekker ca. 75% af udgifterne til skolernes drift. Ca.
12% af bern og unge i skolealderen folger undervisningen i alternative
grundskoler (ca. 14%, hvis vi regner efterskolerne med). Der findes
grundtvig-koldske, tverkirkelige, katolske, lutherske, marxistiske og
muslimske skoler, der findes Rudolf Steiner-skoler og skoler uden reli-
gios eller politisk tilknytning. Forzldre har derfor principielt mulighed
for at vaelge en skole, som stemmer bedre overens med deres egen over-
bevisning, end folkeskolen gor. Eller de har mulighed for selv at under-
vise barnet eller tage initiativ til at starte en friskole pd et grundlag, de er
trygge ved. Det er en meget betydningsfuld ordning i det danske skolesy-
stem, som er med til at give foraldreretten et reelt indhold.

Alligevel betyder tilstedeverelsen af friskolerne ikke, at folkeskolen i
mindre grad har til opgave at skabe en enhedsskole, hvor alle danske
bern vil kunne trives. Folkeskolen md i videst muligt omfang sege at
skabe en skole, som kan rumme alle born med de forskellige baggrunde,
de har. Det betyder, at undervisningen skal sege at give rammer for
berns opdragelse og undervisning, som ikke steder an mod nogens reli-
giose (eller areligiose) overbevisning. Dette er en klar forpligtelse uanset
hvilke friskoler, der findes i rimelig afstand fra skolen — men ses tydeligst
i omrdader, hvor der ikke er en reekke alternativer for foreldre at veelge
imellem. Det er trods alt de ferreste foreldre, der har ressourcer til selv
at undervise deres born eller rejse en ny skole.

I skolen ma der derfor tages hensyn til religiost begrundet péakled-
ning, madvaner, kropskultur, forskellige etiske normer, hejtidsfejring
osv. I disse tilfeelde har der ikke veeret behov for at lovgive om fritagelses-
muligheder og serlige hensyn. Man arbejder pé lgsninger pd et mindre
drastisk niveau.

Spergsmalet stir da tilbage, om folkeskolen for at give bedst mulig
plads for alle, stadig md opretholde en fritagelsesmulighed for kristen-
domsfaget.

Forskellen pa kristendomsfaget og de ovrige fag i folkeskolen
Er der principiel forskel pa kristendomsfaget og skolens andre fag?

Ja! Forskellen ligger i, at der i kristendomsfaget rettes sogelys direkte
pé kristendommen og religionerne. I de andre fag skal kristendommens
spor i dansk kultur og de andre religioners kulturelle betydning indgd
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som en del af undervisningen. Kristendommens og religionernes hori-
sontale betydning er her i fokus. Men netop for at forsta denne pa et
dybere niveau findes kristendomsfaget. Her undervises der om kristen-
dom og religionerne i sig selv, og dermed bliver gudsdimensionen og
trosdimensionen betydningsfuld. Og hvor man i de andre fag drofter
enkeltemner ud fra vaerdier og holdninger, og undervisningen ogsa her
kan saette fokus pd etiske emner, sd ser man i det kristendomsfaglige stof,
hvordan etikken begrundes i gudstroen og henter autoritet herfra.

Fagets tema er derfor mere grundleggende for menneskers liv end de
andre fags temaer. Man er tettere pd menneskets inderste og dermed
dets intimsfaere.

Undervisningen i kristendomskundskab skal fx allerede fra 1. klasse
give eleverne kendskab til nogle bibelfortallinger. Her horer bernene de
bibelske fortallinger om, hvad Gud har gjort og hvad Jesus har gjort —
ganske som om Gud og Jesus er reelt eksisterende og har gjort, som Bi-
belen forteller. Nok skal en samtale bagefter give plads for, at eleverne
reagerer pd det fortalte ogsa med en afvisning, men selve oplevelsen af
forteellingen forudseetter, at barnet lever sig ind i muligheden. De bibel-
ske fortellingers indplacering i historisk tid og rum betyder, at bornene
nappe bare vil kunne indrangere dem pa linje med eventyr. Ikke alle
foreeldre onsker, at barnet skal f& mange positive fortalleoplevelser med
indlevelse i muligheden for en eksisterende og handlende gud.

De muslimske bern vil ogsd kunne fa problemer med at lytte til for-
teellinger, som ligner dem, de kender, men som indeholder ,fejl“ i for-
hold til Koranens gengivelse af fortellingen. Det kan blive en anfagtelse
for de mindre bern.

Kristendommen forstas forskelligt inden for vores kultur. Derfor kan
et kristent barn opleve, at bibeltekster, kristen tro og kristent liv omtales
helt anderledes, end det kender hjemmefra. Igen vil det kunne vere en
anfagtelse, iser for det mindre barn.

Kristendomsfagets indhold er ganske enkelt mere neergdende i for-
hold til menneskelivet, end de andre fags indhold er. Det handler — med
undervisningsvejledningens ord (s. 16) — om meningen med livet, tilve-
relsens dybdedimension.
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Argumentet for at bevare en fritagelsesparagraf for
kristendomsfaget

Det afgorende argument for fortsat at have en fritagelsesparagraf for fol-
keskolens kristendomsundervisning er derfor stadig en henvisning til
foraldrenes ret til at vaelge, hvilken religios pavirkning barnet skal have.
Hverken blandt politikere eller hos en stor gruppe af befolkningen var
der i drene op til 1975 en tiltro til, at faget kunne undga at pavirke ber-
nene pd en made, som nogle foraldre ville finde uensket (se kapitel 3).
En gennemgang af de internationale bestemmelser og vejledninger for
omrddet viser da ogsa foraldrenes ret til at bestemme barnets religiose
oplaring:

INGEN MA NAGTES RETTEN TIL UDDANNELSE. VED UD-
QVELSEN AF DE FUNKTIONER, SOM STATEN PATAGER SIG I
HENSEENDE TIL UDDANNELSE OG UNDERVISNING, SKAL
DEN RESPEKTERE FORZLDRENES RET TIL AT SIKRE SIG, AT
SADAN UDDANNELSE OG UNDERVISNING SKER I OVERENS-
STEMMELSE MED DERES EGEN RELIGIGSE OG FILOSOFISKE
OVERBEVISNING.

(Tilleegsprotokol af 20. marts 1952 til Europakonventionen af 1. nov. 1950,
artikel 2)

DE 1 DENNE KONVENTION DELTAGENDE STATER FORPLIGTER
SIG TIL AT RESPEKTERE FORZLDRES OG I GIVET FALD
VZARGERS FRIHED TIL AT SIKRE OMSORG FOR DERES BORNS
RELIGIONSUNDERVISNING OG MORALSKE OPDRAGELSE I
OVERENSSTEMMELSE MED DERES EGEN OVERBEVISNING.
(FN’s konvention af 16. dec. 1966 om borgerlige og politiske rettigheder, artikel
18, stk. 4)

Samtidig giver de internationale bestemmelser mulighed for, at en stat i
sin offentlige uddannelsesinstitution giver en obligatorisk religionsun-
dervisning, hvis blot denne er objektiv, neutral og pluralistisk, og dermed
ikke pévirker bernene i nogen bestemt religios retning.

Det afgorende sporgsmadl bliver derfor, om en religionsundervisning
for bern kan udferes objektivt, neutralt og pluralistisk. I givet fald vil
henvisningen til foraldrenes ret til at bestemme religios pavirkning for
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sit barn vere irrelevant i forhold til folkeskolens kristendomsundervis-
ning.

Pd et juridisk niveau kan man vurdere bestemmelserne og vejlednin-
gen for faget: Er malet formuleret i religiose eller almenmenneskelige
termer? Undervises der i flere end én religion? (Der md gerne undervises
mere i én religion end i andre). Sigtes der mod en saglighed i forhold til
den enkelte religion? osv. Ud fra sidanne kriterier kan man vurdere om
faget i juridisk forstand er objektivt, neutralt og pluralistisk. Det vil man
nok langt pa vej kunne argumentere for, at kristendomsfaget i folkesko-
len er.

Pa et filosofisk niveau er forholdet imidlertid mere komplekst. Hvor
findes det udsigtspunkt, hvorfra hver enkelt religion og hvert enkelt livs-
syn kan anskues objektivt og neutralt? Hvordan lyder fx den objektive og
neutrale beskrivelse af Koranens tilblivelse eller af begivenhederne om-
kring Jesu opstandelse? En beskrivelse vil altid forega ud fra et valgt std-
sted, som er bundet til nogle grundleggende verdivalg og livssynsele-
menter. Det neermeste, man kan komme den objektive og neutrale un-
dervisning, er at kombinere forskellige perspektiver pa religionerne og
dermed vise forskellige opfattelser af den (jf. s. 148).

Pa et peedagogisk niveau er en objektiv, neutral og pluralistisk under-
visning umulig i absolut forstand. Al undervisning pévirker — og har
som formal at pavirke eleverne. Grundleggende normer i vores kultur
soges videregivet, fx demokrati, ligeveerd og dndsfrihed, men ogsd man-
ge andre veerdier. Derfor har det heller ikke siden 1970’erne vaeret opstil-
let som et ideal, at undervisningen skulle vere neutral. Kristendoms-
faget er fra midten af 1980’erne meget tydeligt blevet beskrevet af under-
visningsministeriet som et dannelsesfag, et kulturfag og et holdningsfag.
Ja, faget skulle endog veere en udfordring til pluralismen, en konfrontation
med verdinihilismen og en modmagt til endimensionalisering, tings-
liggorelse og meningstomhed. Det virker derfor ogsa pafaldende, at KUP-
rapporten netop i afsnittet om fritagelsesparagraffen havder, at faget
har faet karakter i retning af et humanistisk feerdigheds- og kundskabs-
fag (s. 22). Og videre kraeves der neutralitet af faget (s. 23). I rapportens
indledning kaldes faget derimod et udpreaeget dannelsesfag (s. 9).

Men det md veere muligt at skelne mellem undervisning pa forskellige
klassetrin. I pubertetsdrene har elevernes teenkning ndet et abstraktions-
niveau med begyndende evne til at tanke over egen taenkning og til at
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forholde sig til sit eget stasted. De kan handtere forskellige perspektiver
pd egen og andres tro og overbevisning. Derfor kan undervisningen pa
dette alderstrin i hojere grad opfylde kravene til peedagogisk objektivitet,
neutralitet og pluralisme blot ved, at der undervises pa en saglig made,
hvor bade religionens selvforstaelse og forskellige andre mulige forstdel-
ser af religionen kommer til orde. Eleverne er pd vej mod den psykiske
modenhed, hvor de kan handtere undervisningen kritisk og selvsten-
digt. Argumentet imod en obligatorisk undervisning pé det «ldste klas-
setrin synes derfor mindre staerk.

Pa de gvrige klassetrin er fritagelsesmuligheden stadig velbegrundet.
Hensynet til foreldreretten og samvittighederne ma veje endnu tungere
end de tungtvejende argumenter, der er imod fritagelsesparagraffen.

Fordel ved en fritagelsesparagraf

Der er behov for, at eleverne bliver konfronteret med kristendommen
pga. dens vesentlige betydning for vores kultur. Derfor skal kristen-
domslereren soge at skabe et mode mellem kristendomsstoffet og ele-
verne. Eleverne skal have mulighed for at forsta kristendommen og se
dens spor i dansk kultur. Og de skal have mulighed for at spejle deres
eget liv i kristendommen og lade sig udfordre af dens livssyn og etik.

Men lereren hverken kan eller skal styre, hvad der sker i modet mel-
lem stof og elev. Eleven kan blive fascineret af andre sider af stoffet end
det, leereren har tenkt pa. Og helt grundleggende kan eleven pa et eksi-
stentielt niveau blive overbevist om kristendommens sandhed, selv om
fagets mdl og metoder ikke sigter mod det. Fagets stof er i sig selv for-
kyndende, og nar det moder eleverne i undervisningen, kan det skabe
tro. Skolen er nappe en kontekst, der i serlig grad befordrer en sadan
virkning af faget, men det kan ske — maske sarligt for bern, der er sig
bevidste, at de er dobte og derfor pa forhand foler et vist tilhgrsforhold
til kristendommen.

Hvis der ingen fritagelsesmulighed var for eleverne, ville det gore det
vanskeligere for lererne at tilretteleegge et mode mellem stof og elev.
Lererne kunne fole sig forpligtet til at afmontere stoffets udfordring,
inden det meder eleverne. Men det ville skade fagets mulighed for at
opfylde de overordnede mél, som begrundelserne for faget angiver. Skal
faget opfylde sine kulturelle og eksistentielle mal, vil der veere en ,,risiko®
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for, at stoffet rammer elevernes eksistens pé et endnu dybere niveau og
gor sig geeldende som sandheden. En saglig, aben undervisning i faget vil
rumme denne mulighed — og det tager fritagelsesmuligheden hejde for.

Hvordan mindskes ulemperne ved en fritagelsesparagraf?
Fritagelse ma kun finde sted pé baggrund af en grundig samtale med
forzldrene, hvor skolen redeger for fagets begrundelse og formél og dets
betydning for hele skolesammenhzangen. Her understreges fagets ikke-
kirkelige formal, dens kulturelle forankring og placering i den sekulere
og pluralistiske skole, samtidig med at det tydeliggores, at faget er et
holdningsfag, hvor stoffet kan pavirke eleverne, selv om foraldrenes
pregning af barnet er mere grundleggende. @nsket om fritagelse kan
bunde i nogle forkerte forestillinger om faget. Det kan ogsa bunde i
nogle erfaringer fra barnets deltagelse i faget, som sa grundigt ma gen-
nemdroftes. Fastholder foraldrene onsket om fritagelse pga. samvittig-
hedskonflikter i forhold til faget, ma det dreftes, hvilke ulemper en frita-
gelse kan fa for barnets sociale liv i klassen, og hvordan de bedst kan
mindskes. Endelig md skolen redegere for, hvilke konsekvenser en frita-
gelse har i forhold til undervisning i tvaergdende emner og problemstil-
linger, hvor faget er involveret.

I de tveerfaglige forleb vil det kristendomsfaglige stof hyppigst skulle
bidrage for at uddybe kristendommens kulturelle betydning, enten i
form af et livssynselement (fx bidrag til menneskesynet), en etisk hold-
ning (fx neestekaerlighed) eller en bibelfortalling, som giver baggrunden
for at forstd en dansktekst, et musikstykke eller et billede. Det kan ogsa
vaere et temaforlob om lokalsamfundet, hvor kirken indgér. I sdédanne
tilfeelde ma det veere muligt at deltage i hele det tveerfaglige forleb ogsa
for fritagne elever. Der er her blot tale om skolens samlede forpligtelse til
at give eleverne fortrolighed med dansk kultur. Det kunne for sd vidt
gores uden inddragelse af kristendomsfaget, men fordi faget findes, er
det naturligt, at det ogsé bidrager med tid og laererkompetence til forle-
bet. Skolen kan ikke generelt forhindres i at gore eleverne fortrolige med
kristendomselementerne i dansk kultur. Da skulle mange fag amputeres.
Det tvaerfaglige emne er sigtet ind pa det almenmenneskelige, sam-
fundsmaessige og kulturelle, og da ma det vaere i orden, at kristendoms-
faget indgdr i forlebet ogsa for fritagne elever. Der er da heller ikke prin-
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cipielt fritagelsesmulighed for undervisning i tveergdende emner og pro-
blemstillinger.

Det er imidlertid nedvendigt, at leererne overvejer enkeltelementerne
i undervisningsforlgbet i relation til fritagne elever. Respekten for forzl-
drenes gnske om fritagelse betyder, at det i nogle tilfeelde vil veere rigtigt
at lade fritagne elever udgd af en del af et forleb. Det kan dreje sig om
dramatisering af en bibeltekst, en salmesangsgudstjeneste eller andet.

Respekten for foraldrenes onske om fritagelse betyder ogsd, at kri-
stendomslareren ikke ber strukturere al sin undervisning i tveerfaglige
forlgb og siledes soge at omga fritagelsen.

Krav i forbindelse med fritagelsen

For at et barn kan fritages for kristendomsundervisningen kraeves det, at
foreeldrene skriftligt forpligter sig til selv at sorge for barnets religions-
undervisning (folkeskoleloven § 6, stk. 2). Et barn kan altsé ikke fritages
for enhver form for religionsundervisning. Det kan kun fritages fra sko-
lens religionsundervisning. Foraldrene har pligt til at sorge for, at barnet
modtager en undervisning om religion, enten ved selv at varetage un-
dervisningen eller ved at fd andre til det. Folkeskoleloven har altsa ikke
gjort det muligt, at eleverne i folkeskolen kan undga al undervisning om
religion.

I modsxtning til skolelovene for 1975, er der ikke leengere krav om
tilsyn med den religionsundervisning, som foraldrene velger. I perio-
den med udbredt brug af fritagelsen i de aldste klasser pa nogle skoler
kunne man fa en mistanke om, at foraldrenes alternative undervisning
ikke altid levede op til lovens intentioner. Det kunne overvejes, om der
igen burde indferes en eller flere muligheder for tilsyn med den under-
visning, foraldrene velger — evt. i stil med den tilsynsordning som geel-
der for friskolernes undervisning generelt. Hensigten skulle vere at sikre
et minimum af viden om kristendommens fortellinger, hejtider, ritua-
ler, etik og trosforestillinger, samt et vist kendskab til enkelte andre reli-
gioner og livsopfattelser. Det er nodvendigt aht. folkeskolens samlede
helhed, hvor de andre fag méd kunne forudseette en kristendomsfaglig og
religionsfaglig viden hos eleverne.
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Mulighed for obligatorisk undervisning i 9. klasse?

Behovet for, at eleverne ogsa sammen lerer noget om kristendommen
og andre religioner, er sa stort, at man kunne overveje at indfere obliga-
torisk undervisning i 9. kl., hvor argumentet for fritagelsesmuligheden
star svagest. Et fag pa dette klassetrin kunne give en indfering i hver reli-
gion for sig og en sammenligning mellem hovedpunkter i religionerne.
Undervisningen ville pd én gang kunne give de elever, der har fulgt tidli-
gere undervisning i den pdgaldende religion et overblik og en uddybet
forstdelse, og den ville give en grundleggende indfering for de elever,
som ikke tidligere havde beskeftiget sig med religionen.

Samtidig skaber undervisningen rum for udviklingen af den tveaer-
religipse dialog. Den tveerkulturelle dialog foregédr i mange fag og pa for-
skellige tidspunkter i skoleforlobet, men det vanskeligste i denne er sam-
talen om trosdimensionen. Den kunne da fa mulighed for at finde sted i
9. kL

Det kunne overvejes at lade faget i 9. kl. fa eget navn, fx kristendoms-
kundskab/religion eller religionskundskab. Faget ber have to ugentlige
timer. Har skolen ikke mulighed for at finansiere en opprioritering af
faget, ville den ekstra time kunne tages fra kristendomsundervisningen i
7. eller 8. klasse. Skolen ville da have et kristendomsfag fra 1.-6. klasse
med fritagelsesmulighed og et obligatorisk religionsfag i 9. klasse. Det
ville naturligvis ikke betyde, at eleverne ikke medte kristendommens
kulturelle nedslag eller talte om eksistentielle emner i 7. og 8. klasse.
Dette er flere af skolens fag forpligtet pa.
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Kapitel 15

M AL FOR FAGET

Arbejdet med fagets formal foregér i spaendingsfeltet mellem fagets pla-
cering i skoleloven, fagomradets indhold og struktur og elevernes forud-
seetninger og behov. Alle de didaktiske spergsmal er indbyrdes athaen-
gige af hinanden. Strengt taget kan ingen af dem besvares, for alle de
andre didaktiske spergsmal er gennemdreftet og besvaret! De didaktiske
sporgsmadl, som vi har behandlet tidligere i bogen, har derfor ogsd mat-
tet inddrage overvejelser over fagets mal. Det er da sket ud fra kapitel 8:
Begrundelser for faget. Et fags begrundelser udstikker nemlig de over-
ordnede retningslinjer for fagets mal. Efter arbejdet med elevforudseet-
ninger, fagets indhold og de problemstillinger, der rejser sig i medet
mellem eleverne og faget, kan vi derfor nu gé ind i en mere konkret drof-
telse af fagets mal.

Hensigten med at formulere mal for faget er dobbelt: 1) at retnings-
give undervisningen i faget med betydning for sdvel udvalg af stof, orga-
nisering af undervisningen og valg af undervisningsmetoder, og 2) at
skabe baggrund for evaluering af undervisningen.

I modsetning til kapitel 6 drofter dette kapitel ikke fagets nuverende
formal, men droefter generelt mélformuleringer ud fra de vilkdr, faget
har i folkeskoleloven.

Forskellige typer mal
Der kan opstilles madl for alle niveauer i undervisningen: fagets samlede
formal, mal for enkeltdiscipliner i faget, mdl for de enkelte faser eller
klassetrin i skoleforlabet, hvor faget optreeder osv., helt ned til mal for
den enkelte sekvens i en undervisningstime.

Malene kan opstilles ud fra forskellige orienteringspunkter:
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* Der kan opstilles elevrelaterede mal, hvor elevernes behov og mulighe-
der er i centrum.

* Der kan opstilles samfunds- eller kulturrelaterede mdl, hvor fagets for-
madl placeres ind i den sterre samfundsmaessige eller kulturelle sam-
menhzeng, som det faglige omrade herer til i.

* Der kan opstilles fagrelaterede madl, hvor det faglige indhold bliver et
mal i sig selv.

* Endelig kan der opstilles veerdirelaterede madl, som relaterer sig til de
veerdier, skolen og faget er beerer af.

De forskellige relationsmuligheder bor ikke udelukke hinanden og der-
med rendyrkes. Tvarimod forudsetter relationerne hinanden. Det fag-
lige stof ber kun vare et mal, fordi eleverne skonnes at have brug for det
i den samfundsmeessige og kulturelle kontekst, de vokser op i. De sam-
funds- og kulturrelaterede mal ber forudsatte, at eleverne skal lare de-
res givne betingelser at kende for at kunne modnes som mennesker og fa
handlemuligheder i forhold til samfundet og kulturen. De elevrelaterede
mdl om personlig udvikling ma fa sit faglige indhold fra samfundet og
kulturen, hvor det enkelte fag varetager et perspektiv pa eller et udsnit af
samfundets og kulturens helhed. Og alle mal vil enten implicit eller eks-
plicit udtrykke verdier, der er veesentlige for skolen og faget.

Mal er typisk udtrykt i kategorier som viden, feerdigheder, holdninger
og adfeerd. Forskellige aspekter af elevernes personlige udvikling er sale-
des sogt tilgodeset: intellekt, folelse, motorik, samvittighed, vilje ... Imid-
lertid er ogsa en kategori som oplevelse blevet en mulig malkategori, der
i hojere grad selvstendigger folelsesaspektet i individet og giver plads
for de mere udefinerbare stetiske elementer i fagene.

Inden for hver kategori kan mélene niveaudeles fra det mere overfla-
diske til det mere dybtgdende. Nar det geelder kategorien viden, kan der
skelnes mellem kendskab til, viden om, indsigt i, forstéelse for og fortro-
lighed med. De sidste mal er ikke leengere rent kognitive mal, men for-
udsatter et folelsesmessigt engagement og en stillingtagen til stoffet,
som ogsd vil sette sig spor i elevernes adferd. Der er sdledes ikke et klart
skel mellem de forskellige kategorier af mal. De forudseetter og supplerer
hinanden. Forskellige peedagogiske retninger kan sd vagtlagge visse ka-
tegorier frem for andre. Folkeskoleloven kraver i sin formalsparagraf, at
elevernes alsidige personlige udvikling seges fremmet.
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Mal for kristendomsfaget

De overordnede rammer for malformuleringer for kristendomsfaget
findes i folkeskoleloven, herunder specielt § 1 og 6. Folkeskolens for-
malsparagraf med bemarkninger skelner mellem dansk kultur, herun-
der kristendom, og andre kulturer, fx andre europziske landes kultur og
indvandrernes kulturer. § 6 skelner mellem den danske folkekirkes
evangelisk-lutherske kristendom som det centrale kundskabsomrade og
fremmede religioner og andre livsanskuelser, som skal have plads i faget
pd de eldste klassetrin (se kapitel 5).

Denne skelnen i skoleloven ber medfore, at faget far selvstendige mal
for kristendomsundervisningen og for undervisningen i andre religio-
ner og livsopfattelser. De to fagomrader har forskellig plads og begrun-
delse i skolens helhed og formalet med undervisningen i de to omréader
ma da ogsa veere forskelligt.

Mal i relation til fagets kulturelle begrundelse

At faget er kulturelt begrundet giver anledning til at knytte formalsfor-
muleringerne til kulturen. Kristendomsundervisningen skal give elever-
ne indsigt i og forstdelse for kristendommen mhp. dens betydning for
dansk kultur. Undervisningen i forskellige kristne konfessioner skal give
viden om konfessionerne mhp. deres betydning for andre europeiske
landes kulturer. Og undervisningen om andre religioner skal give viden
om fremmede religioner mhp. deres betydning i fremmede kulturer,
herunder indvandrernes kulturer. Bemerk, at det er rimeligt at skelne
mellem et mere dybtgdende formal for kristendomsundervisningen og
et mere begranset formal for undervisningen i andre religioner og livs-
opfattelser, idet folkeskoleloven selv skelner i malniveau mellem de to
omrader.

Mal i relation til fagets forhold til de andre fag

De andre fag i skolen skal ogsd medvirke til at gore eleverne fortrolige
med dansk kultur og bidrage til deres forstdelse for andre kulturer. Vi-
dere kraever skoleloven, at undervisningen veksler mellem faglig fordy-
belse og undervisning i tvaergdende emner og problemstillinger. Begge
disse forhold i skoleloven kunne tale for, at kristendomsfaget far som et
madl at bidrage til undervisning i tvaergdende emner og problemstillin-
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ger, hvor der er tale om, at kristendommens betydning for dansk kultur
og andre religioners betydning for andre kulturer tydeliggores.

Mal i relation til fagets indhold

Formadlet for kristendomsundervisningen kan navne konkrete faglige
kundskaber og feerdigheder, fx evangelisk-luthersk kristendom, bibelske
forteellinger, folkekirken, tro, livstolkning og etik i kristendommen, at
kunne analysere bibelske tekster i relation til vores kultur og til eksisten-
tielle spergsmal, at erfare kristendommens kulturelle oplevelsespoten-
tiale osv. I fagets overordnede formdl kan kun helt grundleggende
kundskaber og ferdigheder inddrages, da CKF ellers ma udfolde ind-
holdet i undervisningen. P& lavere mdlniveauer vil det faglige indhold
kunne udfoldes mere.

Fagets eksistentielle mdl

Kristendommens eksistentielle indhold gor det rimeligt at vagte hold-
nings- og adfeerdsmal for undervisningen. Faget ma vere eksistentielt i
sit sigte. Imidlertid ser kristendommen mennesket i tre relationer: til
Gud, til medmennesket og til naturen. Folkeskolen som sekulariseret
skole interesserer sig kun for de to sidste relationer. Det betyder en
speending mellem det faglige stof og folkeskolens helhed. Denne speen-
ding md fanges ind af formélsformuleringen: Hensigten med at tale om
Gud i skolen er at gore eleverne klogere pa sig selv og det liv, de skal leve.
Men netop derfor skal der ogsa tales om Gud. Det eksistentielle mal kan
derfor formuleres i retning af: at give forstaelse for kristendommen som
tro, livstolkning og etik, og forstéelse for at troen har betydning for men-
neskers opfattelse af livet og for dets forhold til medmennesket og natu-
ren. Derudover kan der formuleres mal, der mere direkte handler om, at
eleverne tilegner sig forudsatninger for at tage stilling og handle. En sa-
dan formulering ma gerne veare dben, dvs. ikke retningsbestemt, sa en

gudsdimension ikke er naevnt, men heller ikke udelukket.

Mal i relation til skolens og samfundets pluralisme

Sével i kristendomsundervisningen som i undervisningen om andre re-
ligioner og livsopfattelser arbejder man med eksistentielt og kontrover-
sielt stof. Nogle elever identificerer sig med kristendommen, andre med
islam, andre er preeget af grundtanker inden for New Age, nogle tror
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ikke pa noget overnaturligt, og andre mener, at der slet ikke findes en
feelles sandhed. Hver for sig opfatter de deres udgangspunkt som sand-
heden, og de kan derfor reagere mod anderledes opfattelser. Det kan give
anledning til, at et af fagets mal tilfojes en passus som ,,med respekt for
og under hensyntagen til elevernes forskellige tros- og livssynsbag-
grund®. Al undervisning md naturligvis tage hojde for elevernes forud-
setninger, men da kristendomsfaget satter fokus pad de mest eksisten-
tielle sporgsmadl i livet, kan det vere berettiget at medtage en sadan pas-
sus netop i kristendomsfagets formal.

Elevernes forskellige baggrunde giver faget mulighed for at arbejde
med kultur- og religionsmedet. Kulturmedet kan der arbejdes med i
flere fag, mens kristendomsfaget kan se det som et af sine serlige mal at
arbejde hen mod at fremme et frugtbart religionsmede i vores samfund.
Det kan ske ved at soge at leere eleverne at kombinere en personlig over-
bevisning med respekt for mennesker med en anden overbevisning.
Dette er én facet ved veerdierne ligeveerd og dndsfrihed, som folkeskolen
bygger pa, og dermed er det ogsa med til at danne baggrund for demo-
kratiet. Samtidig aktualiserer kristendomsfaget ogsa graenserne for de-
mokratiets kompetenceomrdde: Et demokrati indeberer religions- og
livssynsfrihed, og det betyder, at spergsmalene om sandt og falsk, godt
og ondt ikke kan besvares gennem en demokratisk proces.

Malformuleringer i relation til elevernes personlige behov

Det er en mulighed at lade mélformuleringerne sette ord pé nogle af de
behov, som feles patreengende hos eleverne, og som det kristendoms-
faglige stof tematiserer. Dette har der ikke veret tradition for i fagets
historie, sa da det skete i 1989-formadlet for 10. kl., virkede det da ogsa
overraskende: ,,Undervisningen skal medvirke til at styrke elevernes livs-
mod og livsgleede ...“ Begreber som hab, fremtid, fellesskab, normer og
veerdier er sammen med livsmod og livsgleede centrale i denne sammen-
hang. Kristendommens betydning i dansk kultur meder séledes elever-
nes behov. I en sddan indfaldsvinkel til mal for faget merker man for
alvor det problem, at de almenmenneskelige begreber i kristendommen
er knyttet til livet i troen pa Kristus med de spendingsfyldte vilkar, som
gor sig geldende her (se kapitel 11), mens begreberne i vores kultur hyp-
pigst bruges i en afsvackket sekulariseret betydning. Hvis sidanne elev-
relaterede mal valges for kristendomsfaget, md faget da ogsa her vere
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med til at dbne elevernes gjne for sammenhangen mellem gudstroen og
grundlaeggende menneskelige begreber og for ssmmenhangen mellem
kristendommen og den sekulariserede danske kultur.

Mal og evaluering af undervisningen

Milformuleringer har to forskellige hensigter: at retningsgive undervis-
ningen og at give baggrund for evaluering af undervisningen. Malene
udtrykker, hvad det er, vi vil opnd med undervisningen. Og dermed dan-
ner malformuleringerne ogsd baggrund for evalueringen af undervis-
ningen: Opndede vi det, vi ville? Svarer elevernes udbytte til formalet
med undervisningen?

Nogle mal er lettere at evaluere end andre. Det kan let tjekkes, om
eleverne kender beretningerne om Jesu fedsel og ved noget om, hvad
pésken handler om. Det er noget vanskeligere at evaluere elevernes for-
staelse af disse ting i kristendommens sammenheng og i dansk kultur-
sammenhaeng. Og det er neeppe muligt at evaluere, hvilken eksakt be-
tydning undervisningen om disse emner har féet for elevernes folelses-
liv, deres holdninger til eksistentielle sporgsmédl og deres adferd. Det er
da heller ikke alle mal, der er hensigtsmeessige at evaluere. Evalueringen
kunne simpelthen overskride elevernes personlighedsgraenser.

Evaluering kan imidlertid foregd pd forskellige niveauer. Elevernes
feerdigheder og kontante viden kan helt konkret males. Elevernes forsta-
else ma 1 hojere grad gores til genstand for vurdering af leereren. Og nar
det gaelder elevernes oplevelsesmaessige og eksistentielle udbytte, ber le-
rerens evaluering rette sig mod undervisningens helhed og ikke mod
elevernes udbytte: Lykkes det at skabe rum for, at undervisningen kan fa
personlig veerdi for den enkelte elev?

Der gores i disse ar en betydelig indsats for at synliggere og oge kvali-
teten af undervisningen i folkeskolen bl.a. gennem undervisningsmini-
steriets kvalitetsudviklingsprogram og gennem projektet Folkeskolen &r
2000. I disse sammenhange bliver der arbejdet intenst med mal-
formuleringer for faget. Derigennem fir den enkelte laerer et vaesentligt
arbejdsredskab til at lade mélteenkningen blive mere bevidst og konkret
i undervisningsplanleegningen. Malene danner her baggrund for evalu-
ering af undervisningen, idet evaluering er blevet et afgorende kodeord.
I denne sammenheng er det vesentligt, at alle de implicerede parter
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omkring skolen fastholder, at evaluering ma forega péd forskellige ni-
veauer, og at malbare resultater ikke er de eneste verdifulde og ikke altid
de mest veerdifulde for en undervisning.
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Kapitel 16

FAGETS METODER

En metode er en vej, man velger for at komme ind i et stof. Der ma
derfor altid veere samklang mellem indhold og metode, sa metoden er
velegnet til at dbne netop dette stofomrade i faget. Samtidig ma metoden
veere 1 samklang med eleverne, s metoden kan bane vej for elevernes
mede med stoffet.

Nogle metoder vil ligge implicit i det faglige stof selv og saledes frem-
std som grundleggende i faget. Disse kan ogsd kaldes fagdidaktiske
grundformer eller fagdidaktiske arbejdsformer. Det drejer sig i kristen-
domsundervisningen om fortalling, tekstarbejde og temaarbejde. Vi vil
derfor give disse den grundigste behandling og derudover se pd andre
arbejdsformer i faget.

Fortelling

Bibelen fremtrader som en bog, hvor grundstrukturen udgeres af histo-
riske fortellinger. Fortellingen er derfor en metode, der passer til for-
tellingerne som indhold. Fortallingen udger siledes den didaktiske ar-
bejdsform i relation til fortallingerne.

Fortellingen svarer ligeledes til berns méade at opleve og laere pa. Fra
de er helt sméd og op gennem skoledarene har fortellingen en mulighed i
forhold til eleverne. Derfor opfylder fortellingen som metode ogsa kra-
vet om at svare til elevernes muligheder. P4 de yngre klassetrin skal der
maske oparbejdes en koncentration, sa eleverne leerer at lytte (jf. CKF’s
forste feerdighedsomrade). Skal eleverne have udbytte af fortellingen
som metode fra mellemtrinnet og opefter, kraver det, at fortellingens
indhold og form indrettes efter malgruppens forudsatninger, sa den
fortsat appellerer til indlevelse og rummer problemstillinger, som enga-
gerer og udfordrer. Eleverne skal ogsd forstd fortellingen som en me-
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tode, der ikke udelukkende er knyttet til smdbernsstadiet, for at fortael-
lingen kan fungere som metode for de storre elever.

Fortellingen adskiller sig fra referatet ved indlevelsen. Fortelleren er
midt i fortellingen og oplever de enkelte begivenheder samtidig med
udviklingen i fortellingen. Fortelleren stir ikke udenfor med den di-
stance, det betyder, men ma i stedet gennemleve historien, mens den
fortelles. Laererens ord, stemmeforing, mimik og kropssprog skal male
begivenhederne for bernenes indre blik — i den form, der er naturlig og
virker agte for den enkelte laerer. Laereren ma derfor i sin forberedelse
arbejde med sammenhangen i begivenhederne, de afgerende punkter i
dem, det milje de udspilles i, personerne og historiens pointe(r). Som
CKEF siger om de bibelske fortellinger: ... sdledes at fortellingernes sigte,
sammenhceng og perspektiv kommer frem.

Nar eleverne lytter til fortellingen, omdanner de ordene til billeder og
oplever sammen med lereren begivenhederne. Ofte finder eleverne en
identifikationsfigur og oplever begivenhederne igennem denne person.
Det vil hyppigst vere hovedpersonen eller den person, som har mest
tilfeelles med den pégaldende elev. Eleven vil gennem denne identifika-
tion gennemleve begivenhederne og dermed kunne indoptage den pa-
geeldende persons erfaringer i sit eget erfaringsunivers. Denne proces vil
veere individuel, og eleverne vil derfor opleve og forholde sig til forteel-
lingen ud fra hver sine forudsatninger. Det gor fortallingen til en me-
tode, som i sig selv rummer differentiering. Det er dog muligt for ele-
verne at afvise fortellingen, idet de naegter at danne de pageldende bil-
leder. Fortellingen vil méske veere i strid med nogle elevers livssyn eller
etik — saledes vil ikke alle born acceptere fortellingen om Peter, der gik
ud pa vandet til Jesus. Det er ogsa muligt for eleverne at opleve forteellin-
gen ,udefra“ som en orientering om en af kristendommens fortellinger.

Fortallingen kan bearbejdes af eleverne pa mange mader, og herved
kommer en raxkke af fagets andre metoder i anvendelse: fri leg, struktu-
reret leg i mime eller drama, kreativ bearbejdelse i tegning, collage eller
digt, billedbetragtning, et fiktivt interview med en af fortellingens per-
soner, udarbejdelse af en parallelfortalling eller en kontrastfortelling,
sammenligning med en parallelfortelling eller kontrastfortalling osv.

Den mest grundleggende metode i elevernes bearbejdelse er samta-
len. Den kan selvsteendigt varetage bearbejdelsen af fortellingen, eller
den kan indga som et element i flere af de gvrige arbejdsformer. Samta-
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len bor have to retninger: en retning mod fortallingens verden og en
retning mod elevernes verden. I samtalen md fortellingen dreftes og
tolkes: Hvorfor tror I dette skete? Hvordan mon dette blev oplevet? osv.
Samtalen md ogsa hente elevernes vurdering ind. Bade elevernes tolk-
ning og vurdering af fortellingen vil hvile pa elevernes egne erfaringer
og normer, som derfor ogsd kan perspektiveres af fortaellingen, fx: ‘Nar
du nu siger sddan, hvordan tror du si, Moses ville have svaret, hvis han
kunne have hert, hvad du sagde?” Fortallingens erfaringer og elevernes
erfaringer kan sdledes modes. Normalt ber samtalen foregd effer forteel-
lingen — evt. efter en sang eller en tegnepause, hvor fortellingen kan
bundfelde sig i den enkelte elev. Samtale under en fortelling vil ofte for-
styrre indlevelsen, men kan naturligvis veere nedvendig for at afklare
forhold i fortellingen, som ikke er gjort tydelige nok.
Fortallingen er ogsé velegnet i kirkehistorieundervisningen.

Tekstarbejde

Bibelens indhold fremstar i skriftlig form som 66 beger, som indholds-
maessigt kan deles op i hovedafsnit og enkelttekster. Nogle af teksterne er
fortaellinger, og undervisningen kan metodisk gribe til fortellingen for
at skabe et mode mellem stoffet og eleverne. Imidlertid kan eleverne
ogsa arbejde med fortellingen som den tekst, den er. Bibelen bestdr vi-
dere af en lang raekke tekster, som ikke er af fortaellende karakter: lovstof,
poesi, profeti, taler og brevlitteratur. Her kan fortellingen ikke bruges
som metode — bortset fra til at satte teksten ind i sin historiske ramme
gennem fortelling om forfatteren og den situation, han skriver ind i.
Den didaktiske arbejdsform i relation til bibeltekster er tekstarbejdet.

I tekstarbejdet skal eleverne arbejde med selve bibelteksten. Dette er
dog ikke automatisk en metode, som egner sig til at bane vej for elever-
nes mode med teksterne. Det kreaever, at nogle forudsatninger er opfyldt.

En forudsatning er naturligvis, at eleverne har den fornedne lesefar-
dighed.

Videre er det nedvendigt, at bibelteksten findes i en grafisk form, som
eleverne kan laese. Bogstaverne skal have en storrelse og tekstsiden en
overskuelighed, som gor teksten laesbar pd det pageldende klassetrin.
Fra begyndelsen af mellemtrinnet vil dette betyde, at eleverne kan ar-
bejde med afskrifter af enkle bibeltekster. Fra slutningen af mellemtrin-
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net vil det vere en fordel, om eleverne finder teksterne i selve Bibelen.
Denne bog har haft sa grundleggende indflydelse pa dansk kultur, at
eleverne bor opnd erfaring med at lese i den. Som forudsztning for
dette ma der arbejdes med at kunne orientere sig i Bibelen og finde frem
til en given tekst.

Endelig er tekstarbejdet atheengig af elevernes accept af tekstarbejde
som metode i kristendomsfaget. P nogle skoler er kristendomsfaget
blevet et hyggefag, hvor eleverne kan slappe lidt af i forhold til de mere
kreevende fag. Og der er jo heller ikke afgangsprove i faget. Tekstarbejde
er en kreevende metode, sd der md arbejdes pa, at ogsa dette fag kan stille
store krav til eleverne. Kun derved kan eleverne fa det optimale udbytte
af faget.

Hvis eleverne arbejder med en bibelfortelling vha. tekstarbejde, har
det den fordel, at de ikke forst har oplevet fortellingen gennem laererens
bearbejdning af den til mundtlig fortelling. De bliver derfor i hejere
grad nedt til selvstendigt at vurdere fortaellingen: Blev dette sagt vredt?
Hvordan oplevede personen mon dette? Hvorfor skete dét? osv. I tekst-
arbejdet kan eleverne opfordres til skriftligt eller mundtligt at gennem-
arbejde en fortalling mhp. de afgerende elementer i den. Det kan ske i
grupper eller enkeltvis. Eleverne vil stode ind i problemer med ord eller
forhold, de ikke kender og derfor ikke har mulighed for at forstd. Laere-
ren kan vealge at forere eleverne den fornedne hjxlp pa forhand, lade
dem sperge om de problemer, de steder ind i, eller bede dem om selv at
finde lgsningen gennem ordforklaringer, leksika, bibelatlas mv.

Tekstarbejdet vil naturligt fore videre til nogle af de samme bearbejd-
ningsmetoder, som blev navnt under bibelforteellingen.

Ikke-fortellende tekster vil ofte inddrages til belysning af bestemte
temaer (fx keerlighed, natursyn, ded og opstandelse), og arbejdet med
teksten vil derfor i seerlig grad fokusere pa temaet og en ,,oversattelse“ af
tekstens indhold til nudansk sprog og nudanske forhold. P& folkeskole-
niveau kan man ikke forvente, at eleverne selv kan finde relevante tekster
til et temaarbejde, ligesom man ikke kan forvente, at eleverne skal kunne
forholde sig til tekstens storre kontekst i det relevante bibelske skrift. Det
er derfor leererens ansvar at veelge tekster, der belyser det valgte emne, og
som pé rimelig made kan fungere uden kendskab til konteksten. Evt. kan
leereren kort sette teksten ind i sin egen sammenheng, inden eleverne
seettes til tekstarbejdet.
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Enkelte ikke-fortellende tekster har dog en sé klassisk veerdi, at de kan
leses selvsteendigt for, hvad de er i sig selv, uden at de nedvendigvis ind-
drages i ssmmenhang med et temaarbejde. Det kan veere De ti Bud (2
Mos 20,1-17), Hyrdesalmen (Sl 23), profetier om Messiastiden (fx Es 9
og 35), profetien om Herrens lidende tjener (Es 53), Bjergpradikenen,
hvor Fadervor indgar (Matt 5-7), Keerlighedens Hgjsang (1 Kor 13), be-
skrivelsen af den nye himmel og den nye jord (Ab 21,1-8), m.fl.

Temaarbejde

Kristne har spgt at sammenfatte og udtrykke Bibelens samlede indhold i
trosleeren og etikken: Hvad kan et menneske tro pa? Og hvordan skal et
menneske leve? Her samles Bibelens indhold i temaer: Hvem er Gud?
Hvordan er verden blevet til? Hvem var Jesus? Menneskets forhold til
Gud. Deden. Karligheden. Hvordan skal vi leve i familien? Osv.

Den didaktiske arbejdsform i forhold til kristendommen som tro,
livstolkning og etik er da temaarbejdet.

Temaarbejdet modsvarer elevernes grundleggende livssporgsmal og
etiske sporgsmal og er derfor en arbejdsform, som bade svarer til stoffet
og til elevernes forudsetninger.

Luthers lille Katekismus med De ti Bud, trosbekendelsen, Fadervor,
déb og nadver er den evangelisk-lutherske kirkes ultrakorte sammenfat-
ning af kristendommens indhold. Her er de enkelte temaer i den kristne
tro, livstolkning og etik samlet (se kapitel 11).

[ undervisningen ma dette stof udfoldes i konkrete og aktuelle temaer,
som udvider og uddyber elevernes viden og erfaringsverden. Her kan
naevnes en rekke eksempler:

En reekke af De ti Bud (det 5.-10.) kan inddrages i et temaarbejde om
at veere venner — og uvenner. Det 1. bud aktualiserer sporgsmélene om,
hvad det vil sige at have noget eller nogen som gud, om hvem Gud er, og
hvad det betyder at have Gud som sin Gud. Det 3. bud har relation til
arbejde og fritid og hvad, der er veerd at satse pd. Det 4. og 6. bud handler
om foreldre/bern-forholdet og kerlighedslivet.

Stof fra 1. trosartikels omrade kan fx aktualiseres i emner som Mig og
min familie, Gud som far, Bred, Lidelse, Hvad er meningen med det
hele? Det ondes problem, Natursyn.
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I forbindelse med 2. og 3. trosartikel kan man fx arbejde med emner
som: Hvem er Jesus?, Jul, Paske, Dod og opstandelse, Ansvar, Skyld og
tilgivelse, Faellesskab, Fremtid, Hab.

Hen imod slutningen af skoleforlobet samles undervisningen i storre
helheder som fx: Hvad gar den kristne tro ud pa? Hvad er det ved kri-
stendommen, der har praget dansk kultur? Forholdet mellem kristen-
dommen og religionerne.

[ arbejdet med temaerne vil det ofte vare naturligt at inddrage bibel-
tekster, gerne fortellinger, som det grundleggende faglige element. Kri-
stendommens temaer er jo at forstd som en sammenfatning af det bibel-
ske indhold. Derudover kan der inddrages kirkehistoriske og nulevende
personer, hgjtider, ritualer, symboler, billedkunst, salmer, musik osv.,
som udtrykker kristendommens syn pa det pidgaeldende omrade.

I temaarbejdet er det vasentligt, at elevernes verden og det faglige stof
medes. Det betyder, at relationerne til elevernes daglige liv ma synlig-
gores, der hvor det er aktuelt. Det gores naturligt i samtalen om det fag-
lige stof. Man kan dog ogsa valge at benytte noget hjelpestof, som skon-
nes at fremme meodet mellem stoffets verden og elevernes verden. Det
kan veere avisartikler, leeserbreve, musiktekster, et digt eller en novelle, et
filmklip, en statistik ... Dette hjelpestof kan have flere forskellige funk-
tioner: Det kan sette det faglige stof i relief gennem en kontrast, det kan
vise det faglige stofs virkningshistorie ind i en sekulariseret sammen-
hang, eller det kan vise slaegtskab mellem kristendommen og andre livs-
opfattelser. Sddant hjalpestof i kristendomsundervisningen kan nemt
komme til at fylde sa meget, at det ikke fremmer arbejdet med det faglige
stof, men tveertimod skygger for det. Temaarbejdet vil derfor kunne
have glade af et tveerfagligt samarbejde, hvor elementerne fra elevernes
verden kan fd den nedvendige behandling uden at sluge for meget af
kristendomsundervisningens sparsomme tid.

Der er en tydelig sammenhang mellem denne fremstilling af tema-
arbejdet og kundskabsomrddet Livsfilosofi og etik. Forskellen er, at det
faglige stof i denne bog er tydelig defineret i kapitel 11, hvorfor de livs-
filosofiske og etiske emner far et veldefineret fagligt indhold. Det bety-
der, at der her gives bdde en model for udvalgelse af relevante emner og
et konkret indhold til det faglige arbejde med de enkelte emner.
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Andre metoder
Astetiske arbejdsformer
Kristendommen har sat sig vasentlige spor i kunsten. Mennesker har til
alle tider udtrykt deres tro og deres oplevelse af de bibelske begivenhe-
der i kunst. Det kan vere i musik, poesi — sarligt salmer — litteratur,
malerier, skulpturer, arkitektur osv. I arbejdet med bibelfortellinger,
bibeltekster, temaer eller kristendommen i historisk og nutidig sam-
menhang er det oplagt at inddrage sddant stof. P4 denne mdde udvides
mengden af arbejdsformer til gavn for de mere kreativt og musisk bega-
vede elever — og til gavn for de elever, der har brug for at udvikle disse
sider af sig selv.

Undervisningen kan ogséd i betydeligt omfang sette eleverne i gang
med bearbejdning af det faglige stof gennem selvsteendig brug af asteti-
ske udtryksformer.

Symbolarbejde
Gennem et arbejde med de bibelske og kirkelige symboler er der en kon-
kret og erfaringsnzr vej ind i det kristendomsfaglige stof. Centrale og
velegnede symboler er lys og merke, hyrde, vand, kors, lam, skib, brod og
vin.

I CKF er den @stetiske og symbolske arbejdsform fremheavet gennem
et serskilt kundskabsomrade.

Ekskursioner og geestelcerere

Faget ma have kontakt til steder og personer i lokalomridet, som kan
give kod og blod til undervisningens indhold. Folkeskolen hverken kan
eller skal veere et sted for udfoldelse af specifikt kristent liv — eller andet
religiost liv. Men for at undervisningen kan give et sandt billede af kri-
stendommen, er der behov for kontakt med ,,det virkelige liv* i dette fag
som i alle andre. Det drejer sig iseer om skole/kirke-samarbejdet i bred
forstand. Dette vil blive behandlet sarskilt i kapitel 17. Der kan ogsd
vaere tale om kontakt til andre konfessioner. I alle tilfalde er det nedven-
digt, at de pageldende repraesentanter for kristendommen respekterer
de spilleregler, som ma gelde, nir de er sammen med skoleelever. Ogsa
dette uddybes i kapitel 17.
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AV-midler
Fjernsynsprogrammer, video, film, lysbilleder, CD’er, overheads mv. kan
bruges som veje ind i det faglige stof.

IT
Tekstbehandling og tegneprogrammer kan inddrages i undervisningen
som hjelp i elevernes skriftlige arbejder.

Internettet kan bruges i informationssegningen, hvor der gives direk-
te adgang til leksika og hjemmesider fra en lang raekke kirker, foreninger
mv. Undervisningsministeriets fagkonsulenter har oprettet hjemmesi-
der til hvert af skolens fag, hvor leererne kan fa hjalp til at finde veleg-
nede adresser til brug i faget.

Der udarbejdes CD-rom’er til brug i faget — og til inspiration for lze-
rerne.

Gennem brug af e-mail kan eleverne fa kontakt med elever i andre
kulturer, det kan fx vere evangeliske unge i samfund, hvor kristendom-
men udger en minoritetskultur eller det kan vere katolske unge fra et
katolsk land.

IT rummer sdledes et veld af faglige muligheder, og samtidig fasci-
nerer og engagerer det mange af eleverne. Alligevel er det arbejdsformer,
som let forbruger mere tid end rimeligt er i forhold til det faglige ud-
bytte. Derfor skal de bruges med kritisk sans.

Metoder i undervisningen om andre religioner og
livsopfattelser
Alle de ovenfor navnte metoder kan ogsd bruges i undervisningen om
andre religioner og livsopfattelser, men pga. den meget mindre tid der er
til rddighed for dette omrade, vil ikke alle metoder vere aktuelle. Meto-
devalget md tjene til bade at give eleverne en grundleggende idé om,
hvad den pageldende religion eller livsopfattelse gar ud pa og at give
dem en oplevelse af dens betydning for mennesker og samfund i dag.
Den enkelte religions eller livsopfattelses indhold betyder, at visse me-
toder er mere velegnede end andre. Fx spiller fortellinger ikke samme
rolle i livsopfattelserne som i religionerne, og der er ogsa forskel pé for-
teellingernes betydning i de forskellige religioner. Visse wstetiske arbejds-
former kan vaere en direkte han mod den religion, man arbejder med, da
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nogle religioner har forbud mod dramatisering eller tegning af hellige
personer.

I arbejdet med visse nyreligiose bevagelser ber man undlade at be-
nytte sig af geestelarere eller ekskursioner. Nogle bevaegelser har arbejds-
metoder og trossatninger, som forst bliver synlige, efterhdnden som
mennesker indrulleres i bevagelsen og maske ikke laengere er i stand til
at bryde med den. Her bor leereren aftholde sig fra at skabe kontakt mel-
lem bevagelsen og eleverne.

Metoder som indhold i undervisningen

For alle metoder, arbejdsformer og hjalpemidler gelder det, at deres
opgave er at bane vej mellem stoffet og eleverne. De skal egne sig til at
abne stoffet for eleverne — og eleverne for stoffet. Metodevalget er séle-
des underordnet stoffet og eleverne.

Samtidig udger faglige metoder et uundveerligt redskab for eleverne i
deres arbejde med det faglige stof. Skal eleverne fortsat kunne arbejde
med det faglige indhold efter skolen, ma undervisningen dygtiggore ele-
verne i brug af de faglige metoder og bruge den nedvendige undervis-
ningstid pé det.

Ogsa for kristendomsundervisningen geelder skolelovens formalspa-
ragraf: ... at fremme elevernes tilegnelse af kundskaber, feerdigheder, ar-
bejdsmetoder og udtryksformer, der medvirker til den enkelte elevs alsidige
personlige udvikling.

Kristendomsfagets indhold er ikke udelukkende stof, men ogséd meto-
der.

Forkyndelse
Forkyndelsen er en naturlig metode for kirken i formidlingen af kristen-
dommen. Forkyndelse som metode svarer til kristendommens forkyn-
dende stof. Forkyndelsen svarer ogsé til kristendommens forstdelse af
mennesket: Et menneske kan ikke finde sandheden i sig selv, men ma
have sandheden givet gennem Guds ords tiltale.

Nér forkyndelsen alligevel ikke horer hjemme i folkeskolen, er det na-
turligvis pga. skolens og kristendomsfagets ikke-kirkelige formal.

DEL III ®© FAGDIDAKTISKE DROFTELSER

KAP. 16 ® FAGETS METODER

211



KAP. 16 ® FAGETS METODER

212

Ordet forkyndelse har imidlertid vaeret brugt pd sd mange forskellige
mader, at en kort behandling af det kan vere pd sin plads. Alle ved, at der
ikke skal forkyndes i faget. Men hvad er det da, man ikke skal? Ordet
forkyndelse har veret brugt om:

1) En formidlingsform

a) hvor elevernes personlige integritet antastes

b) hvor lererens personlige engagement i stoffet kan meerkes

c¢) hvor stoffet opfattes som sandt

d) hvor laereren stiller sig bag stoffets udfordringer og stiler dem
til eleverne i proklamation eller personlig tiltale: det geelder dig!

e) hvor leereren drager eleverne ind i en bekreaftende reaktion pa
stoffets udfordringer gennem beon og bekendelse

2) Et undervisningsindhold, nemlig det centralt kristologiske stof i

kristendommen

3) Et under fra Gud, hvor troen skabes ved Guds And

Det er oplagt, at det vil fa meget forskellige konsekvenser for kristen-
domsundervisningen, hvordan lereren opfatter den forkyndelse, som
ikke horer hjemme i undervisningen.

la er en uetisk formidlingsform. Der har veret talt om forkyndelse
som det at padutte eleverne den kristne tro, indoktrinere dem og kon-
trollere deres rettroenhed. Sadanne metoder vil kirken heller ikke selv
kalde forkyndelse. Derfor bor ordet ikke anvendes i en sddan betydning.
At leereren er engageret i stoffet (1b) er ikke bare tilladt, men ogsa ned-
vendigt for en god undervisning, og leereren har naturligvis ogséd lov at
opfatte stoffet som sandt (1c — se kapitel 13). Men det er ikke leererens
holdninger, der er interessante i undervisningen. Det er stoffet — og ele-
vernes reaktioner pa stoffet. 1d og le er formidlingsformer, som kirken
selv vil kunne beskrive som forkyndelse og som klart ikke horer hjemme
i folkeskolen.

At kristendomsfaget skulle undlade at undervise i det centrale kri-
stendomsfaglige stof (2), fordi det er forkyndende i sig selv, er en grotesk
tanke. Skal der undervises om kristendommen, mé det, der er centralt i
kristendommen, naturligvis komme frem. Ikke i forkyndelsens tiltale,
men i undervisningens omtale og samtale (sdledes Seren Lodberg Hvas).

Den sidste definition pa forkyndelse som et under fra Gud (3), kan vi
ikke bruge til noget, da vi stdr uden for muligheden for en padagogisk
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gennemtankning af en sddan sag! Dog kan vi sld fast, at man ikke kan
slutte fra en situation, hvor en elev gennem kristendomsundervisningen
matte vaere blevet overbevist om kristendommens sandhed, og til at un-
dervisningen har overtrddt greenserne for det tilladelige i folkeskolens
kristendomsfag. Hvad der sker i modet mellem det forkyndende stof og
eleverne pd det eksistentielle niveau, kan og skal leereren ikke tage ansvar
for. Laereren skal sorge for at undervisningen tjener det formal, faget kan
have i en offentlig skole, men det udelukker ikke, at undervisningen der-
udover fér eksistentiel betydning i specifik kristen retning for enkelte
elever. En kristen leerer mé bede Gud om, at det vil ske for hans elever,
ligesom en muslimsk laerer kan bede om, at det ikke ma ske. Men begge
m4d arbejde loyalt med fagets stof med det sigte, som folkeskolen har
med det.

At forkyndelse ikke horer hjemme i folkeskolens kristendomsunder-
visning betyder da, at leereren ikke bor stille sig bag stoffets udfordringer
ved at stile dem direkte til eleverne i proklamation eller personlige til-
tale: ,,Det gaelder dig!“ Laereren bor heller ikke drage eleverne med ind i
en bekraeftende reaktion pa stoffets udfordringer gennem personlig bon
og bekendelse i undervisningen.
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Kapitel 17

SKOLE/KIRKE-SAMARBEJDE

Historisk set blev skolen til som en del af kirkens arbejde. Her fandt en
stor del af kirkens dabsoplaring sted, og skolens samlede virksomhed
hvilede pa kristent grundlag. Situationen @ndredes med skoleloven fra
1975, hvor kristendommen ikke laengere blev navnt i skolens formals-
paragraf, og hvor kristendomsfaget ikke laengere skulle forstas som en
kirkelig undervisning.

Denne losrivelsesproces var ikke enkel for skolen. Hvordan skulle
man undervise om kristendommen, uden at kirken — som repraesente-
rede kristendommen — fik for stor plads i og indflydelse pa undervisnin-
gen? I de forste 10-15 dr efter losrivelsen var tendensen at skabe afstand
til kirken. Skolen ville selv og kunne selv. Den havde ikke brug for kirken.
Ikke nok med en organisatorisk uathaengighed, man onskede ogsa en
dyberegdende uafhengighed. Nar man underviste i kristendom, ville
man ikke leengere laeegge kirkens forstdelse af kristendommen til grund
for undervisningen. Fortallingen af de bibelske beretninger skulle ikke
bindes til kirkens forstdelse af teksterne, og undervisningen om kirken
skulle ikke farves af kirkens forstdelse af sig selv. Hermed gik man i vir-
keligheden langt i retning af at skabe en skoleudgave af kristendommen,
som ikke fandtes i virkelighedens verden. Skolens pubertetsopror mod
dens ophav blev en sa klart markeret ,flytten-hjemmefra at der blev
skabt storre afstand, end det var gavnligt.

I de senere ar er der sd ogséd sket en tilnermelse mellem skolen og
kirken. De fremstar nu tydeligt som to selvsteendige institutioner, hvor
ingen af dem har magt over den anden. Det giver basis for et samarbejde
pd nye preemisser. | mange egne af landet er der etableret et skole/kirke-
samarbejde, fx i tilknytning til kirkelige skoletjenester.
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KUP-rapporten skriver: ,Udvalget kan anbefale, at samarbejdet mel-
lem kirke og skole styrkes og udbygges i gensidig respekt for forskellen i
udgangspunkt og sigte® (s. 22).

Skolens behov for samarbejde

Skolens undervisning ma vare erfaringsnar saledes forstaet, at den ma
knytte til ved elevernes allerede opnédede erfaringer, at den ma give ele-
verne hjelp til at bearbejde oplevelser til erfaringer, og at den ma skabe
nye erfaringer. Kun siddan bliver undervisningen vedkommende, og
kundskaberne personlige.

Kristendomsfaget i skolen lever i en spanding mellem det kristen-
domsfaglige stofs forkyndende indhold og fagets sekulere begrundelse
og formal. Faget har ikke til formal at bearbejde oplevelser til guds-
erfaringer eller at skabe gudserfaringer. Faget bevager sig pa et andet
plan, hvor eleverne skal fa fortrolighed med kristendommens betydning
for vores kultur, erkende og forsta hvad troen kan betyde for mennesker
og derved fa stof til egen identitets- og holdningsdannelse. Erfaringerne
skal knyttes til sédanne oplevelser.

Skal faget leve op til dette, har det behov for kontakt med den levede
og erfarede kristendom i samfundet omkring sig. Den findes i organise-
ret form i kirken. Forst og fremmest i den officielle folkekirkelige struk-
tur med kirkebygninger, kirkegarde, praester, kordegne, organister, kir-
ketjenere m.v. men ogsé i den uvofficielle struktur med de mange kirke-
lige organisationer og bevagelser, og de mange ansatte og frivillige med-
arbejdere og deltagere i disse sammenhznge.

Skolen har brug for kirken (i denne brede forstand) for at gere under-
visningen erfaringsneer uden at overskride skolens eget sekuleere formal.
Det geelder undervisning i kundskabsomradet Kirken i historisk og nu-
tidig sammenhang; men det geelder ogsa de ovrige kristendomsfaglige
omrader, hvor skolen kan have brug for, at eleverne meder levende re-
prasentanter for kristendommen: i forbindelse med livssporgsmalene
og de etiske sporgsmdl, i forbindelse med bibelfortellingernes betyd-
ning for kristentroen, i forbindelse med medet mellem kristendommen
og andre religioner og i forbindelse med kunstneriske og symbolske ud-
tryk for troen.
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Alle fag har en forpligtelse til at gore eleverne fortrolige med dansk
kultur, herunder kristendom, og derfor kan ogsd andre fag gore brug af
et skole/kirke-samarbejde. Som vist i kapitel 12, Faget i tvarfagligt sam-
arbejde, er der mange emner, hvor kristen kultur gor sig geldende i de
ovrige fag, og hvor disse kan gnske at trackke pé geestelerere med et eks-
plicit kristent livssyn. Dette gelder ikke mindst i forbindelse med pro-
jektopgaven, hvor mange emner kan behandles ved at gore brug af kir-
kens ressourcer.

Kirkens interesse i et samarbejde
Kirken har interesse i, at skolens kristendomsundervisning danner et
mest muligt korrekt billede af kirke og kristendom. Skolens undervis-
ning vil efterlade et indtryk hos eleverne af, hvad kristendom er. Dette
indtryk vil veere en vesentlig forudsatning for eleverne, nar de meder
kirken i en eller anden sammenhang. Derfor er kirken interesseret i at
give et tilbud til skolerne om kirkebesog, gaesteundervisning mv.
Hovedparten af skolens elever er samtidig medlemmer af folkekirken
gennem dab. Kirken har selvsteendige tilbud til bornene med konfirma-
tionsforberedelse og evt. ogsa indledende konfirmationsforberedelse.
Ofte er det hensigtsmeessigt at koordinere disse tilbud med skolens un-
dervisning (jf. skolelovens bestemmelser om koordinering af tidspunk-
ter i forbindelse med konfirmationsforberedelsen og den kirkelige an-
ordning om den indledende konfirmationsforberedelse med dens be-
stemmelse om ikke at overfore undervisningsforleb fra skolen til kir-
ken). Denne koordinering kan ogsd udmentes i, at orienteringerne om
kirkens tilbud sker pé skolens foreldremeder, at der organiseres trans-
port for bernene fra skole til kirke i forbindelse med indledende konfir-
mationsforberedelse osv. Skolen tilbyder ikke disse ting for at fremme
kirkens forkyndelse eller favorisere en kristen livstydning. Nér skolen
kan gd ind i sddanne samarbejdsmodeller, skyldes det en respekt for, at
selv om den ikke selv har et kristent grundlag, er hovedparten af dens
elever og deres hjem knyttet til folkekirken. Som en del af lokalsamfun-
det kan skolen da give plads for, at den for foreldrene mest praktiske
lpsning pé orientering, transport mv. organiseres inden for skolens ram-
mer. Det svarer til lovens intentioner for skolens plads i lokalsamfundet.
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Kirken kan desuden enske et samarbejde med skolen mhp. selv at
blive klogere pé eleverne og deres forudsatninger. Det har kirken brug
for med tanke pa den undervisning, den selv tilbyder en del af de samme
bern.

Pramisser i et samarbejde
Et centralt udsagn om skole/kirke-samarbejdets premisser lyder: Sam-
arbejdet mad ske pd skolens praemisser.

Dette udtrykker, hvem der bestemmer, hvorndr man ensker at ind-
drage kirken, hvem fra kirken, man ensker at inddrage og til hvad, man
onsker at bruge kirken, nar det geelder skolens undervisning. Det er altid
skolen, der suverant afgor, hvornar den mener at kunne have gleede af at
inddrage en samarbejdspartner uden for skolen i sin undervisning. Lee-
reren er som undervisningsansvarlig ogsé ansvarlig for, hvad et skole/
kirke-samarbejde indeberer.

Men kirken ma naturligvis overveje, om den far lov til at fremstd som
kirke i samarbejdet. Hvis den ikke er interessant for skolen netop i sin
egenskab af at vaere kirke, er der ikke leengere tale om et samarbejde. Det
betyder, at kirken ma reprasentere den kristne tro og fremstd som over-
bevist om sandheden i denne. Beder man én af kirkens medarbejdere
om at std for en rundvisning i kirken, méd den have sin forankring i, at
her mgdes mennesker med den opstandne Kristus. Ud fra en sddan tolk-
ningsnegle méd kirkeinventaret forklares og tolkes. Beder man om en
skolegudstjeneste, md eleverne opleve en gudstjeneste, som faktisk i kri-
stelig forstand kan beere betegnelsen gudstjeneste med forkyndelse, ben
osv. Ellers foregiver man over for eleverne, at de har oplevet en gudstje-
neste, hvad de i virkeligheden ikke har.

Her er vi ved et centralt punkt i skole/kirke-samarbejdet: Kan den
pluralistiske skole baere at flytte en del af sin undervisning ud i et forum,
hvor kristentroen er forudsatningen?

Det kan skolen under forudsatning af, at folgende er opfyldt:

1) At folkeskolens pluralisme ikke tolkes som et selvstendigt

modsigelsesfyldt livssyn, som skolen skal haevde, men i stedet tolkes
som et samver mellem forskellige livssyn i skolen (se s. 77-79).

2) At eleverne og foraldrene orienteres om, hvad der skal foregd, og at

man forklarer eleverne, at noget sidant kan man opleve pa to for-
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skellige méder: Man kan vealge at stille sig som iagttager til det —
eller man kan velge at leve med som deltager i det. Begge dele vil
give oplevelser og erfaringer, men pa hver sit plan. Alle md vise re-
spekt for, at nogle vil identificere sig med kristentroen og andre
ikke.

3) At repraesentanterne for kirken er sig bevidst, a) at det er bgrn, man
er sammen med, b) at de ikke hver iser frivilligt har valgt at komme,
og ¢) at nogle af bornene valger en tilskuerrolle, som skal respekte-
res. Bornene er i kirken som en del af deres undervisning. Som kon-
sekvens heraf ber orientering og forkyndelse ikke fa en appellerende
eller staerkt proklamatorisk form, som kan gere det vanskeligt for
bern at fastholde et iagttager-perspektiv. Derimod md medarbej-
deren fra kirken, typisk preesten, gerne vere tydelig i sit personlige
engagement i kristentroen.

Initiativ til samarbejde

Umiddelbart virker det som en modsigelse, at samarbejdet skal ske pa
skolens premisser, mens det i virkelighedens verden ofte er de kirkelige
skoletjenester, der er udfarende med tilbud til leererne. Dette er dog ikke
et problem, da leererne altid har frihed til at veelge eller fravaelge et tilbud.
P4 linje med Zoologisk Have, Nationalmuseet og mange, mange andre
kulturinstitutioner kan folkekirken have sin skoletjeneste, der sender til-
bud ud til skolerne.

Nar initiativet ligger hos folkekirken, kan der ske en synliggorelse af
mulighederne i et skole/kirke-samarbejde, som de enkelte leerere maske
ikke havde veret sig bevidste, og kirkerne kan rationalisere deres krafter
ved at byde konkrete gennemarbejdede tilbud ud, som mange skoler i
samme periode kan gore brug af.

Folkekirken kan i overdrevet forsigtighed — i frygt for at overskride
skolens integritet som en pluralistisk skole, eller médske som en vis und-
skyldning for at veere udfarende i samarbejdet — gribe til at udbyde
undervisningsforleb, som i sig selv er pluralistiske ved at indeholde stof
fra flere forskellige religioner, eller at byde almenmenneskelige eller
feellesreligiose forlob ud, hvor der ikke er nogen klar kristen fundering.
En sadan forsigtighed fra kirkens side er misforstaet. Skolen skal nok
selv tage ansvar for, hvordan den vil forvalte sin pluralisme. Kirken skal
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blot veere kirke og give skolen hjelp til at give eleverne en erfaringsnaer
undervisning om, hvad kirke, kristendom og kristentro er.

Folkekirkens initiativer i skole/kirke-samarbejdet udelukker pa ingen
made, at skolerne selv tager initiativer, ndr den enkelte leerer skonner, at
undervisningen vil kunne styrkes gennem et samarbejde med kirken.
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Kapitel 18

(FRUNDLEGGENDE FAGSYN

Droftelserne frem til nu har vist, at der er grundleggende forskellige
mdder at forstd faget pd. Som afrunding pa dreftelserne skal vi ridse
disse grundlaeggende fagsyn op. Selv om de her prasenteres som klart
definerede og adskilte fagforstdelser, vil man kunne mede fagsyn, der
blander elementer fra flere af dem. Alligevel skulle oversigten kunne
fremme en stringens i teenkningen om faget og siledes vaere med til at
afklare den enkelte i sin holdning til faget.

Fire forskellige fagsyn

1. Fagets tema er de eksistentielle livssporgsmdl

Ifolge dette fagsyn er de eksistentielle livssporgsmal det, som er essensen
i faget. Fagets begrundelse, formal, indhold og metoder tenkes forst og
fremmest i relation til disse: Faget skal vere i skolen, fordi de eksisten-
tielle livssporgsmadl er en veesentlig del af tilveerelsen. Fagets formal er, at
eleverne skal f hjelp til at danne deres egne holdninger i forhold til
livssporgsmélene. Fagets indholdsmessige fokus er livssporgsmélene,
og stof udvalges efter den relevans, som det mdtte have i forhold til
disse. Stoffet bearbejdes, sd eleverne inddrager sig selv og deres liv mest
muligt i arbejdet med stoffet.

2. Fagets tema er den religipse/dndelige dimension i tilvcerelsen

Ifolge dette fagsyn er den religiose/dndelige dimension det, som er es-
sensen i faget, og som fagets begrundelse, formal, indhold og metoder
seettes 1 relation til. Faget skal vere i skolen, fordi hele livsvirkeligheden
herer til i skolen og derfor ogsd den religigse/andelige dimension ved
tilveerelsen. Formalet er, at eleverne far forstdelse for denne dimension

og kan forholde sig til den. Faget henter derfor sit indhold fra de reli-
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gigse traditioner og aktuelle stromninger, som er tilgaengelige i omver-
denen; og indholdet bearbejdes, sd eleverne erfarer en verden, som gér
ud over det, der kan males og vejes.

3. Fagets tema er kristendommen og senere ogsd andre religioner og livs-
anskuelser

Ifolge dette fagsyn er kristendommen det, som er fagets essens. Og pa de
aldste klassetrin indgar andre religioner og livsanskuelser i faget. Faget
skal veere i skolen, fordi kristendommen udger en sé vesentlig del af det
samfund og den kulturelle referenceramme, som eleverne vokser op i,
og fordi de andre religioner fr stadig storre betydning. Formalet er, at
eleverne skal blive fortrolige med kristendommen og dens betydning for
kulturen og for enkeltmennesker, og at de i deres identitets- og hold-
ningsdannelse kan forholde sig til veerdier i kristendommen som livs-
tolkning og etik. Videre er formalet, at eleverne far forstaelse for menne-
sker med andre religioner og livsanskuelser. Det faglige indhold har sit
fokus i kristendommen, men senere i skoleforlgbet inddrages de andre
religioner og livsanskuelser i faget. Arbejdet med stoffet tilrettelaegges, sa
eleverne far oplevelser, viden og metoder til et selvstaendigt arbejde med
kristendommen og med andre religioner og livsopfattelser, og sé de kan
forholde sig til dem kulturelt og almenmenneskeligt.

4. Fagets tema er troen pd Gud

Ifolge dette fagsyn udger troen pd Gud fagets essens. Faget skal veere i
skolen, fordi troen pd Gud er en afgerende faktor i et menneskes liv.
Formalet er, at eleverne fir anledning til at leere Gud at kende og leve i
troens virkelighed. Det faglige indhold er kristendommen, og det er
muligt at prioritere et arbejde med kristendommens subjektive sider i et
erfaret kristenliv. Arbejdsmetoderne kan omfatte bon og aktiv gudstje-
nestedeltagelse, hvor det er muligt for eleverne at leve sig ind i kristen-
troen som en levende, praktiseret tro.

Droftelse af de fire fagsyn
Der er indbyrdes slaegtskab mellem flere af disse fagsyn.

De to forste er enige om at finde et faelles tema for kristendommen og
andre religioner og livsanskuelser. Feellesnaevnerne mellem disse bliver
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henholdsvis de eksistentielle livssporgsmal eller den religiose/dandelige
dimension. Dvs. enten en almenmenneskelig eller en almenreligios sam-
menstilling mellem religionerne og livssynene. Ikke alle opfatter det dog
som to forskellige positioner, da det ud fra forskellige grundpositioner
er muligt at seette lighedstegn mellem det eksistentielle og det religiose. I
de to forste fagsyn er den enkelte religion og livsopfattelse ikke serlig
interessant i sig selv, men kun som stofleverander til de felles temaer. Til
belysning af disse temaer kan der i fagsyn 1 ogsa hentes stof uden for
religionernes og livsanskuelsernes verden.

Fagsyn 2 og 4 er felles om at haevde betydningen af, at eleverne meder
en verden, som gar ud over den immanente. I fagsyn 2 er denne trans-
cendente verden ikke narmere defineret, og forskellen mellem de en-
kelte religioners opfattelser af den synes ikke sa interessant. I fagsyn 4 er
vi ved en klart kristeligt og kirkeligt defineret undervisning, som herer
hjemme i en kristen menighed og ikke i folkeskolen efter 1975. Sporgs-
madlet er, om fagsyn 2 ikke i lige sa hoj grad pavirker eleverne i retning af
en bestemt religiositet, nemlig folkereligigsiteten, hvor enhver bliver sa-
lig i sin tro, og ingen i virkeligheden kan vide noget om Gud eller det
guddommelige. Fagsyn 2 forudsetter pd linje med fagsyn 4 et bestemt
livssyn, som folkeskolen ikke bygger pa.

Fagsyn 3 og 4 er felles i deres fokusering pa kristendommen, men ud
fra helt forskellige praemisser. I fagsyn 3 er det ikke Gud og troen pa ham,
der er interessant i sig selv, derimod er det kristendommen i dens kultu-
relle og holdningsdannende betydning. Men netop for at fange dette
ind, md faget indeholde kristendommens tale om Gud og troen.

Fagsyn 3 indeberer ligesom fagsyn 1, at stoffet meder eleverne
midt i deres livsvirkelighed og forholder sig til livsspergsmaélene sddan,
som eleverne oplever dem og er optaget af dem. Den afgerende forskel
pa fagsyn 1 og 3 er, hvorvidt kristendommen i sig selv er interessant (og
de andre religioner og livsanskuelser tilsvarende hver for sig) — eller om
kristendommen (og hver af de andre religioner og livsanskuelser) kun er
interessant som mulig stofleverander ind i en anden sammenhang,
nemlig livsspergsmalene. Denne sammenhang er nok beslegtet med
kristendommen, men stofvalget fra kristendommen og de andre religio-
ner vil blive mere tilfeldigt og ikke nedvendigvis central og reprasenta-
tiv for trossamfundene. Undervisningen vil ikke veere optaget af at op-
bygge en sammenhangende forstdelse af kristendommen og hver af de
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andre religioner og livsanskuelser. Og da er spgrgsmalet, om eleverne far
opbygget den kulturelle kompetence, som er nedvendig for deres al-

mendannelse.

Denne bog er skrevet ud fra fagsyn 3. Det er den forstaelse af faget, som
stemmer bedst overens med forfatterens menneskesyn, kultursyn og
dannelsessyn i relation til en sekuler og pluralistisk skole. Samtidig vil
jeg haevde, at det kun er fagsyn 3, som kan leve op til intentionerne i
folkeskolens formalsparagraf og lovens § 6 om kristendomsfaget.

DEL III ® FAGDIDAKTISKE DROFTELSER

18 ¢ GRUNDLAEAGGENDE FAGSYN

KAP.

223






B4

BILAG



® 1976-LASEPLANEN

BILAG 1

226

Bilag 1
1976-leeseplanen: Oversigt over kundskabsomrader

Indledende bemcerkning

»Der skal inden for fagets omrader undervises med henblik p4, at de ikke kommer
til at std isoleret, men som omréder, der belyser og stotter hinanden, sa eleverne kan
opleve dem som dele af en helhed. Der skal derfor ikke laegges vaegt pa, at under-
visningsstoffet behandles i kronologisk reekkefolge.*

1.-3. klasse — 1. fase 4.-6. klasse — 2. fase 7.-9. klasse — 3. fase

Menneskelige
livssporgsmal

Kristne hovedtanker

Kirken

Jodisk tradition, Veasentlige traek af
historisk og pa Jesu tid israelitisk-jodisk religion
Dagligt liv pd Jesu tid Jesu liv og forkyndelse

Jesus og hans stilling til
jodiske skikke og men-

nesker i hans omgivelser
De @ldste menigheder

Vesentligste treek af Folkekirken i gér og i dag
kirkens historie

Kirker i den ovrige
verden i dag
Religigse symboler

Salmer og Salmer Salmer
bibelhistoriske sange

Leeseplanens bemeerkning til undervisningen i 2. fase:

»Det tilstrabes, at eleverne bliver fortrolige med religigst symbolsprog. P4 alle klas-
setrin indgar udvalgte tekster fra Det gamle og Det ny Testamente i undervisningen.
Under behandlingen af hvert emne inddrages nutidige menneskelige livssporgs-
mal.“

Leeseplanens bemerkning til undervisningen i 3. fase:

»De to forste hovedomrdder belyses sével ved udvalgte bibelske tekster som ved
nutidigt materiale. Det tilstraebes, at eleverne bliver fortrolige med Bibelens opbyg-
ning. Elevernes spergsmaél og samtaler indgar overalt som elementer i undervisnin-

«

gen.
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Bilag 2

1989-leeseplanen: Oversigt over kundskabsomrader

1.-2. klasse — 1. fase
(evt. bhkl.)

3.-6. klasse — 2. fase

7.-9. klasse — 3. fase

Bibelske fortellinger

(kristendommens

tilblivelse)

Forteellinger om Jesus

Forteellinger af Jesus

Liv og leerdom pd
Jesu tid

Af kristendommens
historie

Kristendom og nutid

Almenmenneskelige
grundspergsmal

Etiske problemer

Symboler og tegn

Kunst og tro

Bibelske fortellinger
(kristendommens
tilblivelse)
Forteellinger om Jesus
Forteellinger af Jesus
Forteellinger fra
Apostlenes Gerninger
Liv og leerdom pa Jesu tid

Af kristendommens
historie

Kristendom og nutid

Almenmenneskelige
grundspergsmal

Etiske problemer

Symboler og tegn

Madet mellem
kristendom og andre
livsopfattelser
(normalt fra 6. kl.)

Kunst og tro

Bibelske fortellinger

(kristendommens

tilblivelse)

Forteellinger om og af Jesus

Forteellinger om kristen-
dommens forste tid

Liv og leerdom pad Jesu tid

Dansk kristendom
efter reformationen

Kristendom og nutid
Tanker i kristendommen
Kirken
Nogle historiske personer
i forhold til deres samtids
aktuelle udfordringer

Almenmenneskelige
grundspergsmal

Etiske problemer

Symboler

Kristendommens mode
med andre religioner og
livsanskuelser

Kunst og tro

Bemwerkning efter hver fases opregning af stofomrdder og emner

Det tilstraebes, at de enkelte stofomrader sammenknyttes mest muligt. Bibelske for-
teellinger kan indga til belysning af almenmenneskelige grundspergsmal, etiske
problemer og symboler, ligesom kunstneriske udtryk som salmer og sange kan an-
vendes i arbejdet med de bibelske forteellinger.
(Ubetydelige cendringer i bemcerkningen til 3. fase.)
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® 1994: CENTRALE KUNDSKABS-
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Bilag 3

1994: Centrale kundskabs- og feerdighedsomrader

Elevernes erfaringer og oplevelser
uddybes i modet med det faglige stof.

Livsfilosofi og etik
Almenmenneskelige spergsmal, der
stilles og dreftes savel inden for
kristendommen som i andre religioner
og livsopfattelser, sisom

o etiske principper og problemstillin-
ger; moralsk praksis

o menneskets opfattelse af verden og
dets ansvar for naturen

Bibelske fortallinger

Centrale fortallinger fra Gammel og
Ny testamente, saledes at forteellinger-
nes sigte, ssmmenheng og perspektiv
kommer frem.

Kristendommen i historisk

og nutidig sammenhang

Udvalgte perioder af kristendommens
historie, herunder Reformationen.
Sterre kristne kirkesamfund i vor tid.

Treek af kristendommens historie i
Danmark. Kirke og stat.
Folkekirkens evangelisk-lutherske
kristendom, herunder brugen af
salmer som udtryksform.

KRISTENDOMSFAGET I FOLKESKOLEN

Ikke-kristne religioner

og livsopfattelser

Nogle verdensreligioner, der har
betydning i nutiden, herunder deres
fremtraedelsesform og samspillet
mellem religion og samfund.

Eksempler pad religiose bevagelser og

andre livsopfattelser, som direkte eller
indirekte praeger menneskers livssyn i
dag.

Kunst og symboler

Elementare religiose begreber og
symboler samt kendskab til myter og
religigst sprog.

Forskellige kunstneriske udtryksfor-
mer som kirkebyggeri, musik og
billedkunst.

Undervisningen skal udvikle elevernes
feerdighed i at kunne:

» samtale om, hvad det er at vere til

« lytte til forteellinger og stille sporgs-
mdl til disse

* bearbejde udsagn fra religioner i
deres historiske sammenhzng

« forstd og respektere forskellige
livsopfattelser

+ se forskellen mellem forskellige
religioner
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1995-leeseplanen: Oversigt over kundskabsomrader
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1995-leeseplanen: Livsfilosofi og etik

Bilag 5
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1995-leeseplanen: Bibelske fortallinger
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1995-lzeseplanen: Kristendommen i historisk og nutidig

sammenhang
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Bilag 9

1995-lzeseplanen: Kunst og symboler
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L ITTERATURLISTE

Litteraturlisten er begrenset til de publikationer, som er benyttet direkte
i forarbejdet til denne bog eller som skennes at vare de mest centrale
om faget. Listen er opdelt efter bogens tre hoveddele.

DEL I: Fagets historie

Luthers lille Katekismus
Denne bog findes i adskillige udgaver, hvor flere eller feerre dele af kate-
kismen er medtaget. Fx findes den bagerst i Den danske Salmebogs
tekstafsnit og som selvsteendig bog med indledning og noter v/Peter Ol-
sen, Credo Forlag 1997.

Konfirmationsforordningen af 1736. Konsekvenser for skolen og for befolk-
ningens leese- og skrivefeerdighed. Ingrid Markussen i Uddannelseshisto-
rie 1986. S. 95-117.

Grundlaeggende fag i skolen 1739 — og deres betydning for befolkningens
leese- og skrivefeerdighed. Ingrid Markussen i Uddannelseshistorie 1989.
S. 26-40.

Af almuedrengens skoletaske. Poul Miiller i ,,Af Landbyskolens saga®, Aar-
hus 1964. S. 83-113.

Vi har rel’gion. Et skolefags historie 1900 — 1975. K.E. Bugge, Nyt Nordisk
Forlag. Arnold Busck 1979.
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Dansk kristendomsundervisning 1900 — 1975. Tekster og temaer, K.E. Bug-
ge, Nyt Nordisk Forlag. Arnold Busck 1979.

Vi har stadig religion. K.E. Bugge, Materialecentralen/Religionspaedago-
gisk Center 1994.

Skolefag 1 100 dr. Red. Vagn Oluf Nielsen, Dansk Padagogisk Bibliotek
1995.

Kristendomsundervisningens centrale kundskabsomrdde er den danske fol-
kekirkes evangelisk-lutherske kristendom. Den danske folkeskolelov 1975 §
5, stk. 1. Birgitte Kjaer. Hovedfagsopgave i kristendomskundskab, Norsk
Leererakademi 1994.

Samt de love, bekendtgorelser og publikationer, der henvises til i kapit-
lerne.

En del af de droftelser, som har fundet sted i faget, findes i den lidt eeldre
litteratur, som navnes til hoveddel 3: Fagdidaktiske dreftelser.

DEL II: Fagets rammer

Folkeskoleloven 1993. Sammenstilling af ny og gammel lov. Med bemcerk-
ninger. Kroghs Forlag A/S 1993.

Formdl & centrale kundskabs- og ferdighedsomrdder. Folkeskolens fag.
Undervisningsministeriet 1994.

Kristendomskundskab. Fagheefte 3. Undervisningsministeriet 1995.
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DEL III: Fagdidaktiske dreftelser
Generelle fremstillinger

Folkeskolens kristendomsundervisning — begrundelse og opgave. Seren
Lodberg Hvas, Kgbenhavn 1974.

Hdndbog for religionslarere. Teori og praksis i folkeskolen. Poul E. Ander-
sen og Steffen Johannessen, Gyldendal 1977.

Mening og sammenheeng. En fagdidaktik til skolens religionsundervisning.
John Rydahl og Berge Troelsen, Anis 1996.

Fag, identitet og fortelling. Didaktikk til kristendomskunnskap med reli-
gions- og livssynsorientering. Sverre Dag Mogstad, Universitetsforlaget,
Oslo 1997

Paedagogisk Manifest °88 — kristendom i folkeskolen. Svend Bjerg m.fl.
Aros 1988.

Religionspedagogikk. Ivar Asheim og Sverre Dag Mogstad, Universitets-
forlaget, Oslo 1987.

Religionspeedagogiske brydninger. Red: K.E. Bugge og Steffen Johannes-
sen, Kgbenhavn 1974.

Oppdragelse og fagundervisning. Kristendomskunnskap med religions- og
livssynsorientering. Religionspedagogikk for grunnskolen. Njal Skrunes,
Norsk Laererakademi, Bergen 1998 (forelgbig udgave).
Kristendomskundskab. Et folkeskolefag. Per Thaysen, Aschehoug 1976.
Tro, livstolkning og tradisjon. Innforing i kontekstuell religionsdidaktik.

Geir Afdal, Elisabeth Haakedal og Heid Leganger-Krogstad, Tano Asche-
houg (Norge)1997.
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Litteratur til enkeltemner

Barnet og religionen. Oddbjern Evenshaug og Dag Hallen, Luther Forlag
(Norge) 1983.

Differentiert undervisning og avgrenset fritak i faget kristendomskunnskap
med religions- og livssynsorientering. Rundskriv F-03-98, Kirke-, utdan-
nings- og forskningsdepartementet (KUF), Oslo.

Barndomserfaringer og voksentro. Sigmund Harbo, Universitetsforlaget,
Oslo 1989.

Katekismens teologi. En innfering i Luthers Katekismer. Oddvar Johan
Jensen, Credo Forlag A/S, Oslo 1994.

»Et menneskebarn, at du ta’r dig af det”. Undervisningsdifferentiering i kri-
stendomskundskab. Steffen Johannessen, Kroghs Forlag A/S 1994.

Kirke og skole — i medgang og modgang og medgang ... Red. Birgitte Thys-
sen, Lars Nymark Heilesen og Helle Krogh Madsen, Materialecentralen
1995.

Tolerance eller frisind? Et enten — eller. Holger Kjeer, Lohses Forlag 1974.

Fritak for undervisning i faget kristendomskunnskap med religions- og livs-
synsorientering. Forholdet til Norges folkerettslige forpliktelser. Lagsdom-
mer Erik Mgse, Vedlegg 1 i Ot prp nr 38 om lov om endringer i lov 13.
juni 1969 nr 24 om grunnskolen m.m., 1996 — 1997, Oslo.

Tidsskriftet Religionsleereren er flittigt benyttet inden for alle bogens tre
hoveddele. Det udkommer 6 gange om dret og udgives af Religionsle-
rerforeningen i Danmark.
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