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Hva er dannelse?

Begrepet danning - pa dansk "dannelse” - er blitttetne. Hvem kunne trodd det for en generasjomsiueor
begrepet var forbundet med finkultur, pen bordskigkdannet tale. En moderne pedagog ville ikke dngrom 3 ta
ordet i sin munn som et utrykk for egen virksomit har begrepet dannelse ikke minst i den pedsigogerden fatt
en renessanse, og mange pedagoger har et bevisdtiftl den dannelsesprosess, som skole og oppli@er en
virksom del av.

Historien vil vise, hvordan dette begrep atter tigraskifter innhold, men ogsa hvordan det arhuedier arhundre
forblir et sentralt samlende begrep for hver epalghver kulturs oppfattelse av kjernen innen fores filosofi, kristen
tro og pedagogikk. Vanligvis skjelner vi mellom dafse og utdannelse og mener da, at dannelse betsgmelser av
noe, et menneske, mens utdannelse betegdannelse tihoe - et yrke.

Dannelse exbetegnelse for dels en pedagogisk norm ved vaignéeld i oppdragelse og undervisning, dels easos
norm, der utpeker en bestemt adferd, veeremategmfog viden som dannet.»

Det er ikke lett & skille den pedagogiske og stesiale norm, idet oppdragelsens og skolens inrdtald et direkte
forhold til samfunnets sosiale normdannelse. Likevealet klargjgrende a erkjenne, at vi har a gijaeel et begrep med
to forskjellige referanserammer, som hver for sag kektes forskjellig i forskjellige epokers og tkuers
dannelsestenkning.

Som pedagogisk norm henviser begrepet dannétseutitrykksformer - dels en livslangosesshvorigjennom et
menneskes personlighet utvikler seg i mgtet médlairelt bestemt innhold av viten, ferdighetertagdninger - dels
til det resultatsom til enhver tid fremkommer ved denne prosedsidesk forekommer enda to begreper, danning og



dannelse. | Per Solbergs disputas om pedagogikkif¢éageerutdannelsen bruker han uttrykket dannimgem prosess
og uttrykket dannelse om det resultat, som oppeésienne proses$l]

Den pedagogiske dannelsestenkning star somiraggk overensstemmelse med bestemte samfunns- og
menneskesyn og dermed forbundne dannelsesideaenelBen uttrykker slik bestrebelser pa a finne et
undervisningsinnhold, som utgjar et samlet heley bade karkvalifisere til borger og danne til menneskn slik
dannelse star i motsetning til bade ekstrem indiaiidme og ensrettet yrkesutdannelse.

Dannelse i antikken

| antikken lagde Platon i dialogen Staten gruniilest lannelsesidealpaideia - som ble inspirasjonskilde til
utdannelsens- og dannelsestenkning siden. Dend@agdervisning skulle ikke primaert kvalifisereli@stemte yrker,
men skape en menneskedannelse, som bygde pa inidsikhes verden. De, som hadde fatt denne inrfsikide «sett
lyset», var forpliktet til & bruke deres innsikellesskapets tieneste.

Renessansens dannelsessyn

Et avgjgrende omslag i dannelsessynet kom i rengseasom introduserte et nytt paideiabegrep latiaske
humanitas - en oppdragelse til humanitet, studier i mennkglsévilisasjon.

Renessansens dannelsesidealivéu, et tenkende og fglende menneske, som hadde tinds&ighet og handlekratft,
og som handlet ut fra en overbevisning om & vaweiensstemmelse med en hgyere, men ikke ngdvéndigv
guddommelig orden.

Nyhumanismen og forskjellige dannelsesteorier

Hos nyhumanistene i begynnelsen av 1800-tallebbigepet dannelse et ngkkelbegrep forstatt baderialatg
formalt. Det materiale understreker selve innhotitetle formale teorier betoner personlighetspregete personlige
kvaliteter som evnen til & tenke, uttrykke segelpmoblemer, tenke kritisk etc. Nyhumantisteneplesgelt vagt pa
formaldannelsesbegrepet, som kom til at prege dgrrie skole igiennom en stor del av 1800-tallet.

Mgtet med kunst, litteratur og musikk skulle agimenet for det ukjente og gi opplevelser, sonevirke dannende.

| var tid er det kommet en tredje dannelsestedein kategoriale - som prgver pa a inndra baddaterale og den
materiale side. Den kategoriale dannelsesteodreelt av den tyske pedagog Wolfgang Klafki. Déleissaerlige krav
til utvelgelsen av stoff og innhold, som skal avt&pen starre helhet. Derved sgkes oppnadd en basmeessig
dobbelsidig prosess. Ved det materiale stigeretodfv.s. innholdet i kulturen frem sa stoffet réipseg» for elevene
og pa den andre side vil det formale aspekt faegievil & apne seg for dette innhold og det, saahlgres. | Klafkis
tenkning om dannelsesbegrepet inngar et kritislskaktivt element.

Kritikk av den klassiske dannelse

Den nasjonalromantiske bevegeig¢orden fikk gijennom N.F.S. Grundtvig avgjgrendeflytelse pa spesielt dansk,
men ogsa norsk dannelsestenkning. Han innledeap knod latinskolen, som han kaldte den sorte skktgen for

1[1] Solberg, Per: Norske leerebgker i pedagogikk 19083-188 innholds-, recensjons-og brukshistorie. Digpgskolen i
Ser-Trgndelag 1996.



daden. | dens sted gnskede han en skole for tivet,en skole for det borgerlige og det folkeliye basert pa farst og
fremstmorsmalet men ogsa pa derasjonale historie og litteratur.

Innholdet i undervisningen tok utgangspunkt i degjanale, det folkelige og det historiske, som Igkuttrykkes ved
«det levende ord». Sang, salmer og fortellinggoudg en fast del av formidlingen. Grundtvigianissagte hjemmets
innflytelse pa barnas dannelse hgyere end stapgdragelse.

Grundtvigianismen satte sig ogsa sterke spor iknpeslagogisk tenkning, som vi bl.a. kan mgde dédtias Skards
oppfattelse av sprakets og den ekte samtales betyfim utvikling av all form for dannelse. For S#avar spraket langt
mere end et kommunikasjons-middel. Spraket vaseigtrale dannelsesmiddel, og at «eigne til segna@emalet med
alt hva det formidler med «vet og hjerte» innebaalieren danning sa vel som allmenn dannelse, skfge

Solberg.32]

Samtalen var for Skard likesom for den danske grugidner Christen Kold noe annet enn skolens atelige samtale
i form av overhgring og katekisasjon. Samtalensekt fra barnets side. For et barn er det natatlgn spgr om noe,
man ikke ved, siger Skard.

Den religigse dannelse som ledd i efkigig dannelse

Det hjemlige i sprak, form og eksempler hvilte Isésrd pa en dimensjon som ofte glemmes i den peikigo
definisjon av dannelse, nemlig den religigse damel

Fra reformasjonen kan vi falge utviklingen i darangelisk-lutherske dannelsestenkning. Her blergm lagt til det,
jeg vil kalde en folkelig dannelse og med den skset fast obligatorisk undervisningsinnhold i undmingen.

Lutherdommens sakalédimenne prestedgmnbetad prinsipielt, at den enkelte selv overtograret for sin frelse,
men med kirkens hjelp. | kravet om personlig tilelge og forstaelse av de religigse tekster iaditidualistisk
dannelsesméakom fikk store konsekvenser for kommende arhutetsefolkelige oppdragelse og dannelse. Det
primeere innhold i denne dannelsesprosess dreiddensalen enkeltes forhold til Gud og til medmeneesket
dannelsesperspektiv er det interessant & noterat $egvene til leseferdighet og forstaelse avekte var det samme
for jenter som for gutter. Det 1& innebygget i refasjonens allmenne prestedgmme. | ansvaret fdredse stod begge
kjgnn like.

En moderne oppfattelse av dannelse

Dewey s& mennesket som et handlende og problendesesen, og i sitt hovedvelemocracy and Educatidina
1910 knytter han utdannelse og demokrati sammen.

Den danske filosof K.E. Lggstrup advarer dog éntilegge demokratiet en slik betydning. | et finag for laerere og
skolefolk gav han i 1985 utrykk for falgende oppete, og hans ord er siden blitt gjenstand fatigeapedagogiske
dannelsesdiskusjoner:

«Opdragelse til demokrati er en af skolens opgangen tvivl om det, men gar vi den til hovedopga, bliver den en
forlegenhedslgsning. Til at veere skolens formar diem ikke. To forhold saetter sig imod det. Saigtglet er at kunne
omgas hinanden i et pluralistisk samfund, sa vigtiglet ikke at affinde sig med pluralismen, meneghvad vi kan for
at treenge igennem den til sammenhaenge, som vigersd overbevise hinanden om. Opgiver vi det agpierer vi
sammenhaengslgsheden, accepterer vi kommunikatibieslen. Affinde sig med pluralismen er andelig dekab. Det
andet forhold som seetter sig imod at gere opdragigéldemokrati til skolens formal, er at det leegge byrde pa

2[2] Solberg, 62.



demokratiet, som det ikke er skabt til at beere. Blaatiet skal ggre det ud for en livs-og verdenkaelkse og det er en
overbelastning af det. Demokratiets opgave er roes&eden, det er en skikkelig made at veere uem@|3

Ogsa andre har pekt pa, at det ikke er demokratien dnden i demokratiet, som ma veere det grggaetele. «Hvis
de andelige krefter er uttamt i en nation - saselm den beste statsform eller industrielle utvigglikke redde denne

nation fra dgden... De grunnleggende krefter kommeedefra.»#] (Solzjenitsyn)

Men hvis demokratiet ikke kan veere den livsveglensanskuelse, som skolens dannelse skal bgggesmkring,
hvorfra henter vi de da de andelige krefter? Erapytlien ser konkluderende begrepet dannelse siralamse
mellom det tenkende og det handlende, det sprakligget sansende, det boklige og det ferdighetsgesiet felles
og det personlige, det tradisjonsbestemte og ditha. Alt dette er viktige ingredienser i et moge dannelsesbegrep.

Dannelseskontekst for barn og unge

Vi lever i en kulturell oppbruddstid, der stabiteukturer og tradisjoner gar i opplgsning, utedettnye umiddelbart
vokser frem. Slike overgangsfaser har noe av ksiganakter over seg. Kriser, brudd og overgangékevel ikke
entydig negative perioder, de er grunnleggendegdige. De gir apning for vokster, nyskapninger ogstruktive
muligheter, men er samtidig en tid for frustrasponutrygghet. Dette gjelder ikke bare barna ogrigeuDen ustabile
situasjonen skaper ogsa uro i de voksnes rekkendawn skal en i en slik tid lgse de pedagogiskerditingene? Hva
krever denne tiden av nytenkning og innsikt, ndrgjielder danning og oppdragelse?

Sparsmalet blir da: Hvordan ser det kulturelle &kaghet ut som dannelsesveien snor seg gjennontid@arvilke
rammebetingelser ma vi ta hensyn til, nar det gietdrmidling av kunnskap, innsikt, verdier og hailther?

Danning i en postmoderne kultursituasjon

En sentral teori omkring den senmoderne utviklinfygdwiserer pa sentralperspektivets opplgsningtikeih. Med dette
menes, at der ikke lenger er noe samlende punét) fatles horisont eller overgripende fortellingirsforener eller
knytter tilvaerelsen sammen. Den moderne kulturlihgien har fgrt til en sprengning eller en fragneeimg av

livsvirkeligheten og dermed de tradisjonelle ramatiigelsene for livstolknind5]. Tyskeren Wolfgang Welsch
knytter den kulturelle situasjonen opp mot falgepdeblemomrader (Welsch 1993:XVII):

« de store fortellingenes sammenbrudd (kristendomneen pa vitenskapen, troen pa fremskrittet)
* subjektets opplgsning (identitetsproblemer)
» desentrering av mening ( pluralisme med et mddgfe meninger side om side)

« syntetiseringens umulighet ( ingen overgripemt®iogi, religion eller livssyn kan sammenfattesiielsen pa en
overbevisende méte)

Det finnes ifglge Welsch ikke lenger én, men flemolkningshorisonter. Gamle sammenhenger og girek
glemmes, nytolkes eller erstattes av andre i et taaypo. Ulike fortolkningsrammer eller livssynstigoner, som hver

3131 Skolens formal - debat om skolens opgaver. reterR auridsen og Ole Warming. Danmarks
Leererhgjskole, 1985 s.20f.

4i4) Aleksander Solzjenitsyns brev er gengivet i Bgdike Weekendavis den 28. sept. 1990. se
ogsa Ingrid Markussen: Viden, fag og dannelse al§kDannelse, Samfund. Festskrift til Vagn
Skovgaard-Petersen. 1991.s.174

5[5] For en naermere gjennomgang av begrepet livstajkmémviser jeg til min doktoravhandling
(Brunstad 1998)



pa sin mate gir mening og sammenheng, eksisteferosn side. Det samme gjar ulike livsstiler og mmimende
handlingsstrategier (Welsch 1993:5). Den aktuelléuksituasjonen er pa en grunnleggende mate peagefuralisme.

Fragmentering og tradisjonslgshet gjar, at bararages liv ikke lenger er normert eller betingeeawverordnet
stgrrelse. Tradisjonenes sammenbrudd ferer pa desnrtil, at de institusjonene, som de ulike livegyadisjonene var
knyttet til, mister sin autoritet og innflytelsedénne sammenheng skjer det en frigjgring i forbibidellom de unges
livsverden og skolens, foreldregenerasjonens d@k# verdier, holdninger og preferanser. Kirkersipdside far pa
den maten status pa linje med en sekt, nar detegjetligios dannelse og oppdragelse (Nipkow 199@kt enkelte
individ er frigjort i forhold til en overordnet rigigs instans og bestemmer ut fra egne gnskerséweskal holdes for
sant. Tro, normer og verdier knyttes i radikal fansl opp mot subjektets egne, der en velger medieiutall av
muligheter som livssynsmarkedet tilbyr.

Det skjer dermed en tiltagende fristilling i fortdil tidligere generasjoner og tradisjoner. De &inga hele tiden velge
uten & ha faste referanserammer for valget sonegjj@radisjonene star ikke lenger over individenen individene
over tradisjonene. De unge er utlevert til & talketyde sin egen livsvirkelighet uavhengig av oig aten hjelp fra
tidligere generasjoner (Giddens 1991:82).

Fristilling fra tradisjonen og dens dannende ogiende kraft betyr likevel ikke at valgene de ungs gkjer i et
tomrom. For i tradisjonenes fratreden falger meelignntreden. Mediene fyller, erstatter eller omelangt pa vei den
rolle og det rom, tradisjonene tidligere hadde. Med har en valgstyrende og formende kraft. Dagieryat den
kulturelle fristillingen ikke ngdvendigvis faret sitarre frihet. Det kan like gjerne veere snakkemmy form for
bundenhet, som da er mer tilslgrt og uoversikttjglermed vanskeligere & forholde seg til.

Mennesket er aldri alene og slett ikke dagens bgrange. De er vevd inn i et nettverk av tradensptiav familie,
venner, skole og kirke. Dette er neere og lokaléofagk som i en tidlig fase legger viktige premisgrdannelsen av
den enkelte. Men i det lokale og neere, er barnmyg danget av trader som strekker seg mot en stgrden. Syntesen
av det lokale og globale, og som vi med et nyoml lkalle detglokalg utgjgr dermed en omfattende referanseramme
for, hvordan dagens unge formes, dannes og pavildestitet, tro og livssyn skapes ikke i et vakyunen i et

samspill mellom individ, kultur og samfunn. Livdtaing og danning skjer i interaksjon mellom egrfargmger og mer
overordnede strukturer og sammenhenger.

Danning i kameleonens tidsalder

Skal en summere opp sa langt, synes dannelseskeddep lenger & vaere knyttet til de lange linjehestorien. Tiden
preges av historie- og tradisjonslgshet og derngsd av manglende dybdaverflaten representert ved mote- og
underholdningsindustrien, blir det stedet, der myédentitet og dannelse skjer.

Det er kanskje derfor ngdvendig & se det forhalgniene, at den oppvoksende slekt verken er saeiingssgkende,
kunnskapshungrige eller opptatt av var kulturaradisjonell forstand. De har et avslappet og uanst forhold til, om
det finnes absolutte sannheter eller en grunnledgerening i livet. Sa lenge de har det gay, erligme/gge, kan
oppleve spennende ting og har penger til & kigpeeleil, s opplever de fleste, at de har det bra.

Skulle kjiedsomhet og tristhet komme snikende, finthet alltid noe, som kan fordrive disse tunge ¢aek En har TV,
data, hasj, alkohol, sport, musikk og andre adsgsedformer, som i stor grad kan dgyve det megemn@mgaende
synes dagens unge & veere trygghetssgkende og elsplEwingrige. De lever i stor grad i biologiensagsenes
verden og er lite opptatt av forpliktende politiskalturelle eller religigse systemer, tradisjoaber institusjoner. Til
dette hgrer en ironisk innstilling, som gjgr detlima distansere og frigjgre seg fra de fleste rteter og
sammenhenger.

Denne kritiske og ironiske innstillingen til verdamdt seg gjgr, at mange unge uproblematisk kamile
sammenhenger med hgyst ulike normer og verdielkd@rarom at en hver av 0ss er baerer av en helsterptitet, som
binder en til et bestemt verdisystem, synes a vagsplgsning. Unge i dag er i stor grad pregetramelti-identitet, en
slags kameleonsk veeremate, som gjar dem i staadélege seg uanstrengt inn og ut av de forgkgediiroller og
sammenhenger.

Den ene dagen kan en vaere med i et heftig ravemlatyen tar en blas hasj, for neste dag a ga @desivkirkekoret,
der de gjerne avslutter med et copletorium (kveddst), for pa den tredje dagen & delta pa helgesgmied en new



age gruppe. For «de gamle» av oss hgres dettmérihgslgst ut, men for svaert mange unge er dptteblematiske
skiftninger. Sa lenge en har det fint, mgter gogiener og samtidig kan gjgre spennende opplevaldex; alt i orden.
«So what?», sier de med et overbaerende smil dauletestrekk, nar den gamle generasjonen stiller kiitiske og
problematiserende spgrsmal.

Hvor er identitetsforvirringen, hvor er sammenbretidivor er det eksistensielle ropet etter mengngammenheng i
tilveerelsen?, spar pedagogene, laereplanforfatteyneologene. Vi far ikke kartet til & stemme medenget, sier de,
det var da ikke slik i var tid. De har rett, temenhar forandret seg. Vi lever i kameleonens litlsaog den skiller seg
ganske radikalt fra den situasjonen, som tidlidenepreget var kultur.

Symptomatisk nok apner den nye Laereplanen for deska grunnskole (L97) med et kapittel om «Det
meningssgkende mennesket». Spgrsmalet er, om ditieeat garsdagens sprakbruk. Laereplanen konsteitse
forutsetter en mgnsterelev, som knapt nok finnes @oretiske, nysgjerrige, kunnskapstgrste ogineetesserte elev
finnes bare unntaksvis. De grunnleggende forutsgémie og beskrivelsene av dagens elev, som delaengplanen
gjer til sin basis, er passé far den i det heleh@t kommet i funksjon. Det er de gamle idealistéra 1968, som har
fart den i pennen, og de ser ikke, at verden hatrfta dem. Deres syn er slgret og det verdendbsden de fikk
skrudd sammen pa 60-tallet, hgrer fortiden til.Hae ikke kategorier eller begreper til & fange 90rtallets
akselererende utvikling.

Men hva skal vi gjgre dersom de unge ikke er messggende, ikke szerlig opptatt av var gamle kukuograv
eksistensielle sparsmal, ikke vil forplikte segrpdralske eller religigse verdier, men i hovedsakiistar som milde
ironikere med en grenselgs toleranse og stadighki&iter trygghet og nye opplevelser?

Den pedagogiske situasjonen i kameleonens tidsdktesubstans, dybde og enhet ser ut til & halusapirolle, er
uhyre krevende og problematisk. En ting er likesikkert, det nytter ikke & lgse dagens problemet gigsdagens
ideologiske og pedagogiske systemer. Det nyttdehiéke a forankre leereplanene i et gnskebilddeavperfekte elev.
En sann pedagogisk strategi ma ta hensyn til déeligheten, elevene befinner seg i og ikke i dem eller hun burde
ha befunnet seg i. Her har gamle Kierkegaard nkteg\vd leere osscFor i sandhet at kunde hjelpe en anden ma jeg
kunde forstd mer end ham. - Men dog ferst og fréomsde forsta det, han forstabette har meémpatia gjare. Vi
trenger kunnskap om barn og unges oppvekstsituagjona leere a se og forsta, hva de trenger aféattav ballast
utenfra. Det er aferstd mer enn hamsMen vi ma farst og fremst komme pé innsiden awnéis egne tanker og
folelser for & kunne veere til hjelp, der barnetrivedr seq - ikke der vi gnsker det, befant seg.

Jeg etterlyser derfor en grunnleggende debatt oiglaievenes behov i denne tid, og ikke minst, haond, som
gnsker a formidle en kristen livstolkning og eskeint dannelsesideal, skal kunne trenge gjennonmilda og
immuniserende ironien, det interesselgse velbebalten historielgshet, som preger var tid, en tid #de sa mye er
vannmannens som den er kameleonens tidsalder.

Kan skolen danne mennesker?

Er det kunnskap det dreier seg om?

Av kunnskaper pa ett eller flere felter falger indendling, langt mindre moralsk rette handlingl@mnskaper i var
forstand er amoralske, de har ingen tilknytningtigke verdier. Derfor er det nzerliggende & teakenengden av
kunnskaper i dagens skole kan virke etisk forvideen hvis den ikke underbygges av en solid verdifdling. A
undervise i verdier, etikkundervisning, er derfenidirekte forstand et problematisk uttrykk. Dgtes & veere
modellert etter programmer for kunnskaps- og fdrdigformidling.

Verdiformidling dreier seg snarere om & skape fkiglse overfor de verdiorienteringer, man har. Elgér primzert
med samtale om og praktisering av verdier, holdzminBe fleste programmer for ansvarslaering i sktdgger opp til
dette. Samtale og praksis over lengre tid kan bednenoen undervisning veere holdningskorrigerende.

Skolen kan gi tilfang til personlighetsbyggende ksikap krydret med erfaring. Vi sgker alle menirggden
meningsfulle kunnskap vil veere den kunnskap, somggares personlig, som bygger opp og utfordreremierdier.

Skolen kan ogsa stimulere refleksjon gjennom samtglhandlingsberedskap. Det er ikke bare spgraméhva jeg
kan lzere men hva everdt a leer® Hva skal jeg bruke kunnskapen til? For det erkdemskap, som blir tatt i bruk,
eller som blir lagret med sikte pa & realisere fidige visjoner, som betyr noe.



Jesus: Tjenerens etikk

Jesu mate & mgte andre mennesker pa er forbillegligver sammenheng og har appell langt utovekdsme tro.
Hans medmenneskelige holdningskvaliteter gjelds@agvkortet for humanistiske retninger. Disseitet@ne har
dessuten den fordel, at de er umiddelbart forgi@dbr alle. Hva er sa de viktigste allmennmennlgetiske verdier
i Jesu leere? Jeg har festet meg ved fglgende fire:

 Likeverd mellom alle mennesker, uten hensyraskr, kjgnn, religion og alder.

» Evnen til & tilgi andre.

Stille krav til egen og andres adferd.

Kjeerlighet til medmennesker.

Alle mennesker er likeverdige
Likeverdstanken finner vi i Paulus’ brev til Galate:

«Her er det ikke jgde eller greker, trell eller friann eller kvinne. Dere er alle en i Kristus.alG,28)

Tanken, om at alle mennesker er likeverdige, varnewolusjonerende i den greske og romerske slétvekliglge
denne kultur var mennesker fagdt forskjellige madKjellig verd.

En av skolens oppgaver er a realisere likeverdstarden gjensidige respekt mellom elevene. Oppgstegar pa to
vanskeligheter. Den ene skyldes ulike oppveksteiiljstorsamfunnet, den andre ligger for en stbr sleolens egne
lzereplaner. Understimulerende oppvekstmiljger fairat mange barn og ungdommer mgter frem pa skaled
sviktende selvtillit og som falge av det, med #lsibetydelige energitap i forhold til leeringspissen. De blir lett
tapere. Derved blir det bade vanskeligere for aptieer & anerkjenne dem som likeverdige, samsidig disse
elevenes evne til & anerkjenne sine med-elevesezds. Den onde sirkel er et faktum. Det ma bHesyds, at dagens
overstimulering gjennom forbruks- og mediekultuegren farlig form for understimulering. En slik aggémulering
gjer alle ting til noe ytre og uforpliktende og utbr dermed ethvert tillgp til indre liv. Og uteniedre liv, en kjerne av
holdninger og verdier, eksisterer ingen kilde tiepa andre som likeverdige med en selv og hHkKertil & anerkjenne
seg selv og andre. Uten indre liv er det lite &lgrane.

Den andre vanskeligheten ligger i skolens forhaklemsidige vektlegging av kunnskaps- og ferdigbetsidlingen.
Og ettersom elever i en skoleklasse gjerne hae @ikner og anlegg, farer det til, at noen er fliekeg far bedre
evalueringer enn andre. Da trer gjerne velkjeny&ipke mekanismer i verk. De fleste ser ned pavdéesog glemmer,
at likeverdet intet har med flinkhet og karakteieagjgre. Pa dette felt er det heller ikke alle tesrsom kan paberope
seg skyldfrihet.

Du skal tilgi

A feile er menneskelig, heter det, & tilgi er guideelig. Det spars, om ikke vi selv mé& laere & tilggrandre. Bevaring
av et fellesskap forutsetter det. For hva er aet) ganligvis skjer, ndr man begar en feil? Da merkan gjerne, at
andre baerer nag til en. Man merker det pa anstkykkiet og kroppsspraket generelt, og p& maten mfiatilsnakket.
Og sladderen begynner & ga. Andres feil blir emdiihg til selvhevdelse, til hovmod. Og hvis eleediar laereren har
svak selvtillit fra far, sa gjelder Arnulf @verlasidrd om fluen som flyr inn i flammen:



«Lite var det igjen av det, som var lite fra.fo

A begé en feil kan lett fare til ytterligere utstise fra fellesskapet. Det er mange grunner tijgandre. Hensynet til &
bevare fellesskapet er en grunn. Den viktigste mtigger imidlertid i den gyldne regel. Du skagtiandre, fordi du
selv gnsker tilgivelse, nar du begar en feil. Edigamnotiv for & tilgi andre finnes ogsa i evangeie, i fortellingen om
kvinnen som har syndet. | det mengden skal tiedeshenne, kommer Jesus med det beste forsvagwariodet kan
gis. Han sier som bekjent til dem:

«Den som er uten synd han kaste den fgrstessten

A bevisstgjgre alle elever (og for den saks skygséolaererne) pa at ingen er uten feil, kan bidirattman er mer
tilbakeholdende med a fordemme andre. Da er dét legiere 4 tilgi. Tilgivelse blir en invitasjor & veere med i
fellesskapet igjen. Men den ma vaere ekte. Dagenvsdierd gir rikelig anledning til diskusjoner béalebrudd pa
likeverdstanken og av behovet for tilgivelse. Adlever, uansett klassetrinn, kan gis i oppdradléktere over hva
likeverd og tilgivelse vil si.

Tilgivelse betyr naturligvis ikke, at det ikke eghibv for irettesettelse eller kritikk. Hvorledesmgjar det, fremgar av
en annen veiledende regel i Det nye TestamentatieMsevangeliet fortelles det om en, som har gjuodt mot sin
bror. Da skal man ikke ga ut med det til menigheteen forholde ham det personlig. Og hvis det ikjegper, skal
man tilkalle en eller to vitner, og det vitner sistar fast. Dermed gker det sosiale korrektiv@tessvis vitner ikke
hjelper, farst da skal man ga ut med det til mestigh (Matt 18,15-17). Brudd pa skolens regelvest s& langt det er
mulig patales og tilgis overfor den enkelte elexulBav hele klassen som et virkemiddel mot en dreétel, kan skade
mer enn det gagner. Elevens selvfglelse kan tdiligere svekket, samtidig som tilgivelse kan langkeligere. Den,
som irettesetter leerere i kollegers nzerveer og eelritngerveaer av elever, er vanskelig a tilgi. Bretlarlig
skoleledelse.

Du skal stille krav til deg selv og andre

Jesus var en vanskelig mann & omgaes. Han stilte Ret skal vi alle gjare til hverandre. Og kragét bade p& adferd
overfor medmennesker og i arbeid. Og det gar pashw passer til tid og sted. Jesus kastet soreitteki
«pengevekslere og duehandlere» ut av templet ati2). Ogsa de ti bud handler om krav til den &akeDu skal
ikke».

| en skoleklasse har laereren rett til & stille Kibelevene, til deres adferd og lekselesing og
studievaner. Og elevene har naturligvis rett tile krav til laereren. Og skolen har rett tiltdls krav til foreldrenes
medansvar for barnas skolegang. Og elevene hdil éftille krav til hverandre. Det er krav onogpfare seg i
henhold til alminnelig folkeskikk og om en tilstikedig forberedelse til timene. Slurv og regelbryteradferd
gdelegger for andre og er i strid med den gyldgelre disse vanskelige tider med mye uro blanteste har vi ogsa
rett til & stille krav til elevenes medansvar fkolemiljget og til forbedring av lese- og leerevangri den grad det er
mulig, til forbedring av undervisningsopplegget.

Du skal vise kjeerlighet

Jesus hadde kjeerlighet til sine medmennesker.lBmpg kjeerlighet star det i Paulus’ brev til kegime, men sterst av
dem er kjeerligheten. Dette er den kristne troskedidiering av den gyldne regel, vakkert uttrykuiet,

«du skal elske din neste som deg selv» (Matt 22,39

Kjeerligheten er den hgyeste fellesskapsverdi. kgéeten er en omfattende holdningskvalitet. Denelpdesseg omsorg,
apenhet og tillit. Og hvis mennesker, og kanskjdigdevis barn og ungdom mgtes med denne holdrindge antagelig
villige til & komme frem med det vareste og fineske har inni seg. A bli matt med kjeerlighet fyllezhovet for &
behgves. Med kjeerligheten kan selv brakmakerenlikiegyldige og den mest usikre og tilbakeholdrterghvert

kalles pa banen, til deltagelse i fellesskapet.@3ysett er det dette, ma vi tro, som alle stretier. Det er
tilhgrigheten til et fellesskap, som gir oss demgdhet, som er sd ngdvendig for egenutfoldelsennfamge elever er
kanskje skolen og klasseveaerelset det eneste gjendessted, hvor tilhgrighet til et fellesskap etigiu

A vise kjeerlighet, omsorg, apenhet og tillit titeéne har mange former. Vi kjenner de fleste. Pegsa mulig &
formidle kunnskaper og ferdigheter i alle fag mgaighet. Lett er det ikke.



Vi er ut fra var natur alltid underveis. Vi er nglietenes vesen. Derfor er vel ogsa hovedmetafatersigrre
filosofiske og religigse systemeeien

Vi velger sa forskjellig. Alle valg har imidlertiein felles egenskap. Dypere sett er alle valg t liadg av en
eksistensmulighet, av en mate a veere pa. | detsp@iv blir etikk noe mer enn en leere om (idgelle
fellesskapsverdier. Etikk blir en lsere om den etglselitviklingsmuligheter, om hva den enkelte karirislenfor et
fellesskap. Det er leeren om utviklingen av de hiviger, som et fellesskap forutsetter. Verdifornmdin i skolen ma
derfor sgke a rive lgs elevene fra en negativ giglehlurdering av medelever, og heller f& dem fibdusere pa hva
andre kan bli, pa hva andre har muligheter til.-®g andre har muligheter til, kan best forstdesavbdtrakte seg selv.
Selv den minste selvrefleksjon vil matte medgirad med den gyldne regel - at jeg ikke @nsker fblaktet og hatet
av andre. Tvert imot gnsker jeg & veere med. Jekppasbli anerkjent og helst ogsa bli mgtt med heswhet og
kjeerlighet. Det er da jeg opplever fellesskapet.

Den etiske grunnregel, som fglger av slike betiakyer, kan formuleres slik:

Det er ikke alltid lett & veere glad i andrensde er. Men det er alltid
mulig & veere glad i dem, som de kan bli.

Og hvis spgrsmalet er om hvilke holdningskvalitesem best kan hjelpe andre til & bli det, de Kars& ma uten tvil
kjeerligheten til dem veere svaret. Av den fglgeaddre holdningskvaliteter av seg selv: likeverdilggyvelse. Og i lys
av kjeerligheten blir krav til adferd ikke noe utdégn Det blir en dragning i en selv og andre tis&tdig rikere
fellesskap.

Laereren fra underholder til veileder

Utfordringene til leereren endres, nar vi glir ovden nye medietidsalder. Nar massemediene rangmyrblir lsereren
sett pd som underholder. Elever, som bruker mene&imedier enn pa skole, har andre forventnirigieerteren, enn
det vi kjenner fra far mediene fikk en slik domiaede plass i vare liv.

Underholdningsindustrien bygger pé& skiftende sysikmbg visuelle inntrykk. Det blir et liv i fragmiem, et liv hvor
fiernkontrollen hvilelgst gar fra det ene hgydepiildet annet. Noen har understreket, at MTV-éns barn har
byttet utinnhold medinntrykk Da forsvinner sammenhengen, historien og fongdin i tradisjonell forstand. Skolen
setter fokus p&nnhold noe som kaller pgefleksjonog konsentrasjonDet blir ikke enkelt & vaere leerer i dette
skjeeringspunktet. Laereren makter ikke veere undaenobg vi er alle kjent med barns beskrivelse v kjedelige
leerer.

Bildet er selvsagt ikke sa fortegnet. Den fragmetateleven kan ogsd mate laereren som et positifasigounkt i livet.
Det, at leereren er til stede og ikke kan fiernkolferes bort, blir viktig i den farste tidsalderen.

Informasjonsteknologiens innmarsj i skolestua skapaligheter for interaktivitet og dermed nye rolfer leereren.
Den andre medietidsalder bringer eleven inn i gskingspunkt mellom informasjonssamfunnets intévakinedier og
leereren, som gjerne hjelper eleven til rette ilkdets av "bits and bytes", eleven mgter i dennaliiégsen. Her blir
leereren veileder eller tilrettelegger. Kombinasjoa® laerer og en uoversiktlig informasjonsstrgnpskan ny tid for
dagens og morgendagens leerere.

De fleste leerere vil finne seg bedre til rette maEtén som veileder enn som underholder. Elevenf&emlde seg
interaktivt bade overfor leerer og overfor laeremidzette skaper muligheter for selvstendig og kvéaamarbeid i
skolen.

Et helhetlig natursyn

| dagens skoledebatt snakkes det mye om et uteglet helhetlig kunnskapssyn. Skolen skal ikke tere bort
kunnskaper og ferdigheter, men veere like mye opatasitt allmenndannende oppdrag for & gi elevemplattform av
positive verdier og holdninger.



Naturfaget i skolen har tradisjonelt sett veertigtiskapsfag. Kunnskapsdelen vil alltid veere vikiige minst for alle
dem som i framtida vil vokse opp fjernt fra natur8amtidig er naturkunnskap uten naturoppleveleergym personlig
erfaring dgd kunnskap. Neerhet og aktiv deltakefeehiold til det, en skal lsere noe om, skaper kti$@smessig
engasjement. En blir deltaker, ikke bare observa@iet er fgrst i en vekselvirkning mellom oppleegipersonlig
erfaring og kunnskap, at vi kan utvikle oss tilchelennesker som i gkende grad lever i harmoni gdfelse med
naturen.

Ved & sammenligne med eldre laereplaner, kan eat sedervisning i naturfag har fiernet seg fra esidig
naturvitenskaplig metode. Dagens laereplan kjenneteged, at den forsgker & forene en undervisaing,pa den ene
side gir kunnskap og innsikt i naturvitenskapligkemate, og som samtidig fokuserer pa naturopmeveltvikling av
fantasi og skaperevne og holdningsskapende mikgrb

Det er gnskelig, at naturfaget skal lgsrive se@fr@nsidig verdingytral naturvitenskaplig metodiflket helhetlig
naturfag hvor kunnskap, opplevelse og praktiskrienfagar hand i hand. Det er da, faget best fungam redskap for
allmenndanning.

Mulighetene til & utforske og oppleve naturen ginret variert friluftsliv til alle arstider er séblgelig begrenset av
tiden, en har til radighet. Skal en realisere ldamerkets malsetning om & «hjelpe elevene til §lade av
naturopplevinger», og at alle elevene skal «tavalel i & utforske naturen», ma en bruke noeiltidl $oke disse
erfaringene ute i det «<STORE klasserommet, deramge@r slatt ut, taket har stjerner, sol og mas&@eklokke og
kateteret er byttet ut med ringen rundt balet».

| et helhetlig natursyn bgr det innga en livssynssigeforankring. Mitt utgangspunkt er troen pa God skaper og
opprettholder av alt liv. Denne plattformen hakennskapsside, Bibelen, og en opplevelsesside, meteGuds
storhet i hans skaperverk. Det er fullt mulig skeseg et annet filosofisk eller ideologisk utgangt, men det er
viktig, at dette er en drgfting, som hgrer hjemmaturfaget.

I troen pa Gud som skaper og opprettholder awaléet det ogsa innebygd at mennesket er gittmafteransvar. |
begrunnelsen for & lgsrive naturfaget fra en egsidturvitenskaplig metode ligger ogsa gnsket dijelpe unge
mennesker til & forstd betydningen av, hvilke verdi i framtida ma prioritere, ikke bare for agmeningsfylt liv,
men for & hjelpe var klode til & overleve.

Forholdet mellom kristen dannelseseffekt og helliggrelse

Noe upresist kan vi si, at personlighetsutviklinghelliggjgrelse representerer to ulike mater &bbiedre menneske
pa.

Nar det er tale om a gjare det bestgaulit av vare medfadte evner og krefter av ulikg,skaller vi det gjerne
personlighetsutvikling. Den etiske siden av perghtsutviklingen kalles ofte karakterdannelse.

Nar et menneske med god arv i vuggegakser opp i et varmt og rikt miljg og setter siljevinn for & utnytte
disse gaver pa en positiv mate, kan resultatetrbfin og edel personlighet med evne til & levgdign og glede bade
for seg selv og sine medmennesker. Vi star oveléorvi kaller et godt menneske - et dannet mereesk fin
personlighet.

Sa lenge som vi taler om dannelse, bevdgess innefor psykologiens og pedagogikkens olera

Som kristne bruker vi ofte andre ord ttgyltk, nar det er tale om, hvordan vi skal tjened®g var neste pa
bedre vis. Den spesifikt kristne vekst i fromhetgagle gjerninger kaller vi helliggjarelse. Da foelavi psykologien og
pedagogikken og beveger oss inn pa teologisk mark.

Her trenger vi den spesielt lutherske kagsskjelneuten a skille Dannelse kan lede til et «utvortes aerbart liv»
(menneskelig rettferdighet), mens helliggjgrels&tes pa et «nytt hjerte, sinn og mot» (andeligfeetlighet).



«Gud krever denne borgerlige rettferdighebm vi kaller dannelse. Slike gjerninger eretihv Gud, fordi de er
nyttige for Gud i oppholdelsens sammenheng. MerlBibsier ikke, at Gud har behiadem; «uten tro er det umulig &
behage Gud» (Hebr 11,6). Gud vil dannelse, fordild gjagre godt for mennesker, og er derfor ilkdem werdi for
Gud.

Egentlig burde vi her gatt inn pa reginstaetrenskjelning mellom det andelige og det verdsligamemtet,
lovensom bade hemmer og fremmer synden og vilféhst og ufrihet, men det vil fgre oss for landggg tar bare med
et sitat fra K. FrarkNar det gjelder menneskets dannelse, kan en kaiyragangt gijennom oppdragelse. ...Men
oppdrageren mé ikke la seg bedra. Nettom undee $tigprestasjoner av menneskelig humanitet og atdskan
oppraret mot Gud na et maksimum. Ogsé det dannedeesket sgker seg selv i sitt innerste vesem,devev pa
Guds herlighet og ligger under for fristelsen glilbedelse.»

Er det da en sammenheng mellom dannel$eltiggjarelse? Finnes det rom for en legitim ipgtpa dannelsen,
uten at den tar helliggjarelsens plass, eller ldarshmmen med denne. Vi stilles overfor falgendesspal: Er det
mulig at slurv og likegyldighet p& det menneskelign, hindrer Guds gjerning med oss péa det arelelign? Kan det
tenkes, at vi ma ta den farste artikkel om Gud sénskaper og opprettholder pa alvor, for at Gual kknne fa gitt alt
det, han lover oss som var frelser gjennom deneanglitredje artikkel?

Vi stér overfor en dyptgripende normkriBersom vi ma innremme, at vi kanskje for ensidig lbrukt loven som
syndespeil og har forsgmt & bruke den som forplikéenorm for var livsfarsel, da er vi medansvaidignormkrisen.
Da ma vi pa nytt besinne oss pa oppgaven med &/feeebarn a holde Guds lov - pa & forkynne denk)dce den og
forsvare den pa en slik méte, at den igjen kaneygsl som forpliktende norm for samvittigheten.

Her gjelder, at vi kan leebarna med véare ord, men skal vi leere dem & hobdedet skje ved vare liv.

Denne artikel var bragt pa KPI's hjemmeside: wwivckp



